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Prélogo

Reconhecendo as presencas e resisténcias
dos jovens adultos do campo

E compensador ler textos em que nos sentimos lidos. Ler analises
que nos leem, nos interrogam em nossas concepgdes e praticas.
Que leituras destacar ao ler os textos e andlises de professores
e professoras, pesquisadores comprometidos com a educagdo
do campo, especificamente dos jovens adultos do campo, dos
acampamentos e assentamentos? Neste texto, a modo de proélogo
tento destacar um significado persistente: reconhecer as presencas e

resisténcias afirmativas dos jovens e adultos do campo.
1 O trago estruturante do Projeto e das analises

Os textos nos oferecem analises do Projeto Educagio, Campo
e Consciéncia Cidadd. Ha um trago estruturante do Projeto e das
analises: o reconhecimento positivo dos povos do campo, dos jovens
eadultos do campo. Esse reconhecimento positivo distancia o Projeto
e as andlises de tantos projetos e analises de educacdo e de EJA para
0s povos e os jovens adultos do campo que os pensam e tratam com
olhares negativos, inferiorizantes. Optar por um olhar positivo do
campo, dos povos e jovens adultos da EJA no campo pressupde
desconstruir tantos olhares e tratos negativos, inferiorizantes que
pesam sobre os trabalhadores dos campos. Pressupde niao vé-los
como carentes & espera de projetos que superam suas caréncias.

Em realidade, o Projeto e as analises se contrapéem a maioria das
politicas, projetos e suas analises e pesquisas que estdo impregnados

da cultura das relagdes politicas tdo arraigadas em nossa historia que



impregnam com especial énfase as politicas e as teorias pedagdgicas:
ver o povo, os(as) trabalhadores(as) dos campos ou das periferias
urbanas como incultos, ignorantes, sem valores, pré-conscientes,
logo pré-humanos e pré-cidadaos a espera de politicas e programas
que os tirem da ignorancia, do analfabetismo, do atraso, da incultura,
da inconsciéncia ou da falsa consciéncia. Nessa visdo inferiorizante
dos destinatarios de politicas e programas, torna-se desnecessario
olhar para os Outros como sujeitos de voz, de saberes de si, de seus

direitos e dos deveres do Estado.
2 Um Projeto aberto a se deixar interrogar pelos Outros

Um significado de extrema relevancia dos textos desta coletanea
e das analises do Projeto — Educagio, Campo e Consciéncia Cidadd
— feitas pelos seus(suas) autores(as) é privilegiar, como primeiro
passo, quem sdo os jovens adultos do campo, que interrogagoes
chegam desses sujeitos (ndo reduzidos a destinatarios de programas
compensatorios). Esse outro olhar sobre os Outros ja torna o Projeto
Outro. Ndo é mais um projeto de educa¢io dos Outros, mas um
processo de reconhecimento da urgéncia de projetos, politicas,
pesquisas e analises abertos a se deixarem interrogar pelos Outros.

Ao longo dos textos, percebe-se que o Projeto, os autores e até as
analises se deixam interrogar pelos Outros, jovens adultos do campo,
pelos sujeitos do campo, por suas agdes coletivas e seus movimentos.
Nio ¢ um projeto, uma politica “para” o campo, mas aberto a tensa
dindmica dos povos do campo. Dos jovens adultos trabalhadores e
trabalhadoras do campo, das aguas, indigenas, quilombolas. Quando
os “destinatarios” agradecidos sdo reconhecidos sujeitos politicos
resistentes, os projetos tém de ser outros desde sua concepgio,

pesquisa e analises.



Em outros termos, as andlises dos textos trazem uma critica as
politicas, aos programas, as pesquisas, e anélises que partem de um
olhar inferiorizante dos Outros como destinatarios. O mérito do
Projeto e das analises trazidas nesta coletanea ¢ ter superado esse
olhar inferiorizante e consequentemente nos trazer outra concep¢ao
de politicas, de projetos, de pesquisas e de analises.

A ligdo ¢ simples: ou redefinimos nosso olhar sobre os Outros,
superando vé-los como destinatdrios ou continuaremos na cansativa
e repetitiva formulagéo, pesquisa, analise de politicas e de projetos
viciada, inferiorizante dos Outros. Continuaremos refor¢ando a
cultura politica que sonha com um “Estado-solugdo” de caréncias, de
problemas que se alimentam de pensar os Outros como destinatarios
carentes. O Estado pensado como solugéo, assim como as politicas,
0s projetos e programas e as pesquisas pensadas como solugdo,
precisa enfatizar o povo como problema. As andlises deste Projeto
nos deixam uma interrogacdo: as parcerias com as universidades
tém conseguido superar, a0 menos questionar essa visio do “povo-
problema” e do Estado-politicas-programas Solu¢do? As proprias
universidades, até as politicas e concepgdes educativas ndo se
alimentam dessa visao?

O projeto aqui em andlise mostra que hd coletivos de
pesquisadores nas universidades e nas faculdades de educac¢do
que superaram essa visdo negativa. Nao veem o povo, os jovens e
adultos, os trabalhadores das cidades e dos campos como problema,
nem se vem como solugdo. Mas os reconhecem como sujeitos
politicos e de politicas. De solugdes para problemas politicos,
sociais, econdmicos de que sdo vitimas em nossa histéria. Propoem
um olhar de reconhecimento positivo do campo, especificamente
dos jovens adultos e das educadoras (educadores) da EJA no campo,

do territério indigenas e quilombolas.



Insisto em destacar este primeiro significado das analises: é um
convite para repensar como formular, avaliar, analisar politicas,
projetos de interven¢do no campo ou nas cidades quando os
“destinatarios-beneficidrios” sdo os Outros. As analises mostram
que é possivel e urgente superar representagdes sociais negativas,
inferiorizantes e partir de reconhecimentos positivos, afirmativos,

que reorientem os projetos.
3 Superando parcerias extensionistas

Hé um significado a destacar: os textos analisam um projeto do
Estado em parceria com as universidades. Tornou-se uma pratica
o Estado, o MEC e outros ministérios apelar para as universidades,
que em parcerias elaboram e implementam politicas publicas
e projetos. Que concep¢des predominam nessa pluralidade de
programas, projetos socioeducativos de que as universidades sdo
parceiras, pesquisadoras e avaliadoras? Com frequéncia se encaixam
como projetos de extensdo. Sdo intervengdes extensionistas.
Reproduzem a cultura de estender para os Outros, os trabalhadores,
as comunidades carentes, os pobres, os inconscientes e iletrados os
conhecimentos produzidos nos centros legitimos de producdo de
conhecimentos verdadeiros.

As andlises deste Projeto contestam essa logica extensionista, na
medida em que ndo pensam os Outros com representagdes negativas,
nem se pensam seus autores como interventores extensionistas
superando a visdo do povo, dos Outros, especificamente dos povos dos
campos, como destinatarios agradecidos as benevolentes intervengdes
extensionistas. As analises do Projeto apontam para outra relagdo
povo-campo-universidades e extensdo. Nao apenas por destacar um

reconhecimento positivo dos povos, dos jovens adultos dos campos,
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mas por reconhecé-los produtores de conhecimentos, de outros
modos de pensar, de outras epistemologias e de Outras verdades.
Logo, questionam que as universidades sejam as unicas
produtoras legitimas de conhecimentos a ser estendidos até o povo,
os trabalhadores ignorantes. O projeto parte do reconhecimento
de que como jovens adultos, mesmo os nao escolarizados ou em
percursos truncados, produzem saberes, modos de pensar e de se
pensar. Carregam a EJA verdades. As andlises do Projeto apontam
para superar logicas extensionistas por logicas de reconhecimento e
de didlogos horizontais entre a diversidade de experiéncias sociais e
de conhecimentos que se ddo nas relagdes e nos movimentos sociais.
Especificamente dos campos, dos territdrios indigenas e quilombolas.
Na apresentacdo dos textos desta coletdnea, os autores
deixam explicito esse significado: “destacamos a contribui¢do
dos movimentos sociais e sindicais para a Universidade repensar
seu lugar na sociedade brasileira e o modelo de educagio que
historicamente tem vinculado, assim como o papel importante que
eles (os movimentos sociais) tém cumprido no tocante a educagido
de jovens e adultos do campo” Nessa dire¢do, os textos deixam
explicita a necessidade de superar, ao menos de ter uma postura
critica da concepgdo abissal de conhecimento que ainda orienta a
func¢io de extensdo nas universidades. Essas pensadas como espagos
unicos, legitimos de produgdo de conhecimentos verdadeiros
e fora apenas saberes do senso comum, ndo verdadeiros. Logo, o
povo como apenas destinatarios de programas de extensdo dos
conhecimentos verdadeiros para tira-los dos saberes do senso
comum, das inverdades em que estio atolados. Nada facil aos
projetos em parcerias superar esse carater abissal do conhecimento
moderno, que orienta as universidades e as proprias politicas

socioeducativas de que sdo parceiras.
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4 Tensdes de representacgdes e tratos

Ao longo das andlises, percebe-se uma tensdo que perpassa as
politicas, programas e projetos pro-infancia, pré-jovem-campo...
E tantos que tém os setores populares como beneficidrios e com
frequéncia tém as universidades como parceiras. Uma tensdo por
superar as representagdes sociais dos Outros, das politicas e das
proprias universidades que dominam a nossa cultura politica e
educacional. Essa tensdo estd posta no Estado e suas instituicOes,
nas universidades e nas escolas. Tensdes de representagdes e tratos
inferiorizantes e negativos de um lado e de outro os reconhecimentos
afirmativos de que sdo sujeitos os proprios trabalhadores das cidades
e dos campos. Sobretudo, os coletivos organizados em movimentos
sociais. Sdo eles que destroem representagoes sociais inferiorizantes,
segregadoras que por décadas alimentaram politicas e projetos
inclusivos, compensatorios das supostas caréncias do povo. Sobretudo,
sdo esses coletivos que pdem na arena e no debate politico, social e
cultural Outras representagdes positivas, afirmativas.

O Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd e as analises
assumem esse reconhecimento positivo afirmado pelos movimentos
sociais do campo, indigenas e quilombolas e mostram as tensdes que
ele traz para a formulagdo e andlise de politicas. As tensdes que o
reconhecimento politico dos setores populares traz para o Estado
e para as proprias universidades. Os movimentos sociais forcam
com suas presengas afirmativas uma redefini¢do nas relagdes do
Estado e das universidades com a sociedade, mas especificamente
com os trabalhadores. Com o povo. Ao reagirem as representacdes
negativas e se afirmarem em representagdes e agdes positivas,
reeducam nossa cultura politica e pedagogica. Uma leitura que

predomina nas andlises dos textos e que mostra que as parcerias com
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as universidades podem ser educadoras das proprias universidades,
de seus projetos extensionistas.

Os textos lembram que todos os processos de planejamento e
construgao do Projeto contaram com a discussao e a participagao de
todos os parceiros envolvidos. A indicagdo das demandas educativas
pelos representantes dos movimentos sociais e sindicais era realizada
a partir de discussdes com as comunidades dos acampamentos e
assentamentos. Um reconhecimento das comunidades do campo como
sujeitos politicos, educativos, ndo de demandas das a¢des educativas
e extensionistas do Estado e das universidades, mas trazendo suas
criticas, afirmando-se sujeitos de formulagdo, implementagdo de
politicas. A reforma agraria, o PRONERA nio seriam os mesmos sem

as lutas dos movimentos sociais e sindicais do campo.
5 O Projeto se deixa reeducar

Pensando na especificidade do Projeto, EJA no campo, que
significados sdo destacados nas analises? As analises mostram que
o Projeto Educagio, Campo e Consciéncia Cidadi esteve aberto a se
deixar reeducar pelos jovens adultos. Na medida em que o Projeto
vai reconhecendo os jovens adultos do campo como sujeitos politicos
e de politicas, é levado a redefinir a relagdo entre educagido, campo e
consciéncia cidada. Nao na dire¢do de educagao dos jovens adultos
do campo para terem consciéncia de sua condi¢ao de cidaddos, mas
reconhecer que chegam a EJA em tensos processos de educagio,
formagcdo, reconhecimento e lutas por ser reconhecidos sujeitos de
direitos: “cidaddos”

Senoidedrio republicano apenas oshomens de bens - proprietarios
de terras - e se autodefinindo “homens de bem” foram reconhecidos

cidadaos e se camponeses, ribeirinhos, povos indigenas, quilombolas,
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trabalhadores empobrecidos foram tidos como subcidaddos, os
movimentos sociais reagem a essa subcidadania se afirmando sujeitos
de direitos, de cidadania. Os projetos educativos tém alimentado
e até reforcado essa visdo-trato dos trabalhadores do povo como
subcidaddos porque analfabetos, incultos, inconscientes. Nao homens
de bens nem de bem. Ao longo da histéria da educagao de jovens
adultos ou das campanhas pela erradicagdo do analfabetismo e a
ignorancia do povo, sobretudo dos povos do campo, prevalece essa
segregacdo como subcidaddos ou na condi¢do de uma cidadania
ainda ndo Cidadania condicionada & educagdo, a escolarizagdo, a
alfabetizacdo, a conscientiza¢do ou a formacdo da consciéncia cidada.

As anilises dos textos mostram como o Projeto foi reeducado pelos
proprios coletivos do campo, especificamente pelos jovens adultos
do campo. Chegam a EJA trazendo suas experiéncias sociais como
membros de coletivos tratados como subcidaddos sem-direito-a-ter
direitos a escola, a terra, aos territdrios, ao trabalho, a vida. Sem direito
asuas culturas, saberes, memorias e identidade coletivas. Essa vivéncia
de tratos como subcidaddos, como segregados, subalternizados,
produz interrogacdes. Produz consciéncia. Consciéncias criticas
que os levam a resisténcias, a participar em movimentos de luta por
terra, territdrios, escola, trabalho, por participar na organizacio dos
acampamentos e assentamentos.

Experiéncias conscientizadoras que levam a reorganizar o
curriculo da EJA. A repensar a relacido entre educagdo, campo,
consciéncia cidada. Nao educagao dos jovens do campo para que
tenham consciéncia politica, cidada, mas pensar a EJA a partir de
sua afirma¢do como jovens adultos trabalhadores, militantes dos
campos. Como cidaddos ja. Logo, outra relagdo entre jovens adultos
cidaddos conscientes exigindo seus direitos & educagio, a terra, ao

territério, a cultura, a identidades.
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6 Conscientes das segregacoes sofridas na escola

As andlises mostram um dado pouco trabalhado na EJA: os
jovens adultos com percursos escolares truncados por repeténcias
e reprovagdes levam a EJA uma consciéncia critica das sofridas
e violentas experiéncias de educagdo escolar. Os depoimentos
mostram as lutas por estudar e a consciéncia ndo apenas da negagédo
desse direito, mas consciéncia das violéncias a que desde criangas
foram submetidas nas lutas por escola.

Os textos trazem depoimentos fortes sobre as violéncias sofridas.
“Com sete anos a gente entrou na aula e para estudar era dezoito
quilometros. A gente saia de casa as quatro e meia da manha para
chegar as sete horas na escola. As vezes a gente chegada atrasado
um pouco, mas nem todas as professoras que davam aula para
a gente reconheciam a distdncia que a gente andava, as vezes elas
maltratavam a gente. Jd tomei puxdo de orelha, ja levei soco na
cabeca de professora, mas a gente que é de familia muito fraca ndo
tinha direito a reclamar”.

Toda experiéncia social produz conhecimento, consciéncia. As
experiéncias da escola tdo sofridas que os jovens adultos levam a
EJA os levam a ter consciéncia de serem negados no proprio direito
a escola, no direito a percursos e tratos dignos na escola por ser
de “familia muito fraca”. Por ser subalternizados. Reconhecer essa
consciéncia politica-cidadd dos jovens adultos do campo leva a
reorientar a relagdo entre educagdo-campo-consciéncia cidada.
Os jovens adultos da EJA ndo chegam com percursos escolares
incompletos a espera de supléncias. Ndo chegam analfabetos,
iletrados ou nao escolarizados na idade certa. Chegam com lucidas
consciéncias de segregacdes aprendidas nas segregadoras logicas e

tratos escolares que padeceram desde criancas. As experiéncias da
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reprovagdo, do fracasso escolar somam com tantas experiéncias,
sociais, étnicas, raciais segregadoras.

Que consciéncia produzem essas humilhantes-inferiorizantes
experiéncias sociais, étnicas, raciais escolares? Reprovados com
percursos truncados por ser de “familia muito fraca? Por ser pobres,
negros, quilombolas, camponeses, ribeirinhos, trabalhadores(as)?
A EJA seria Outra, os curriculos seriam Outros, a docéncia seria
Outra se os jovens adultos forem reconhecidos carregando saberes,
modos de pensar o mundo, de se pensar sujeitos do direito a escola
acumulados em suas experiéncias sociais, até nas experiéncias de
percursos escolares inferiorizantes. A vivéncia dessas segregacdes,
até escolares, leva esses jovens adultos a lutarem por seu direito a
EJA. Assumir essa visdo da EJA como resisténcias a segregacoes e
como lutas por direitos confere outra pulsdo politica a EJA.

Enquanto a EJA nos campos ou nas periferias urbanas nio
superar as visdes inferiorizantes-supletivas de ignorancias néo sera
Outra. A esperanga vem das resisténcias que tantos jovens adultos
conscientes levam para a EJA e das tentativas de tantos coletivos
de docentes-educadores(as) de reconhecer os jovens adultos
sujeitos de consciéncia, de saberes, leitores de si e do mundo. As
andlises dos textos mostram que quando os jovens adultos levam
experiéncias de agdes coletivas de emancipagdo e de luta por
direitos a EJA é pressionada a ser outra. Pressionada a ir além as
Diretrizes Nacionais que continuam apegadas a uma concepgdo da
EJA destinada “aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”

O Projeto analisado nestes textos foi levado pelos proprios
jovens adultos do campo e por seus mestres a ultrapassar essa visao
escolarizada, supletiva ao se mostrar sujeitos de saberes, culturas,

leituras de si e do campo construidas em suas lutas por terra, por
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outro projeto de campo. Saberes-consciéncias-leituras aprendidos
fora da escola, até por terem sido inferiorizados na escola e por
terem sido condenados a percursos escolares truncados.

Um dos significados mais persistentes nas analises do Projeto
é que a escola, a universidade nido sio o Unico espago-tempo
de produgdo do conhecimento, da cultura, do ler o mundo. As
experiéncias sociais, sobretudo de opressio e de resisténcias e
emancipagdo de que participam desde criancas-adolescentes, sdo
produtoras de leituras, de conhecimentos, culturas, identidades,
consciéncias, que como criancas ja levaram as escolas e levam a EJA.
Ser condenados a nio ter continuidade nos estudos, no percurso
escolar ndo impede de ter continuidade no aprender a pensar, a
entender-se no mundo, nas relagdes sociais, econdmicas, politicas.
Nio impede de ter continuidade de alargar e aprofundar sua
consciéncia cidadd. O ponto de partida da EJA serd que acumulo
de conhecimentos, de valores levam os jovens adultos. Quando essa
heterogénea producdo de conhecimentos é reconhecida e quando os
jovens adultos sdo reconhecidos produtores de experiéncias sociais,
de resisténcias e de conhecimentos, a visdo supletiva da EJA perde
sentido. A EJA adquire Outros significados mais politicos. Mais
radicais. Pér em didlogo os saberes do curriculo e essa riqueza de
saberes, leituras, modos de pensar que eles levam. Esses didlogos
que sdo estruturantes desse projeto e destas andlises podem ser

ressignificantes dos projetos de EJA.
7 Trabalho, terra, cultura e EJA-Campo
Pensar a EJA como supléncia do acesso e da continuidade de

estudos ndo realizados na idade certa oculta a condigdo de jovens

adultos trabalhadores e de seus direitos ao conhecimento e a cultura
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na especificidade de seu tempo humano. As andlises mostram
que a radicalidade da EJA-Campo vem do conhecimento dos
jovens adultos como trabalhadores na agricultura camponesa, nas
florestas, nas dguas e nos territdrios. Terra-trabalho como matrizes
formadoras, como principios educativos centrais nos processos de
humanizacio, de produgdo do conhecimento e da cultura.

As andlises mostram as dificuldades de articular tempos de
estudo e de trabalho, mas também a necessidade de incorporar
no projeto de EJA suas experiéncias de trabalho. A necessidade
de reconhecer seus corpos-trabalho. Quando as lutas pela terra,
pelo trabalho se constituem em fronteiras de agdes coletivas
emancipatorias, adquirem a condi¢do de matrizes de aprendizados
politicos radicais. Radicalizam e repolitizam o projeto de EJA. Como
reconhecer os saberes do trabalho e da terra nos curriculos da EJA-
Campo? Como trabalhar os conhecimentos, as aprendizagens e a
cultura produzidos no trabalho da terra?

Reconhecer a especificidade cultural dos jovens adultos
trabalhadores(as) do campo, assumir a relagdo intrinseca
entre educagdo e cultura no processo de formagido humana e
especificamente na alfabetizagdo ou a impossibilidade de realizagdo
de um trabalho de alfabetizacdo fora do mundo da cultura, na
perspectiva de Paulo Freire. O projeto de EJA-Campo analisado
tem como principio o reconhecimento dos jovens adultos como
sujeitos de cultura, de valores, levando a EJA suas culturas, valores
de trabalho, da terra, das misticas dos movimentos sociais.

Essa centralidade dada na EJA-Campo, ao trabalho, a terra, a
cultura se contrapde a tantas concepgdes de EJA e de jovens adultos
sem cultura, sem valores, porque analfabetos ou com percursos
escolares interrompidos. O movimento de cultura e de educagéo

popular teve sua radicalidade ao se opor a essa visio de povo
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inculto reconhecendo que o povo tem cultura, valores, modos de
pensar, de ler o mundo, de ler-se. Os movimentos sociais do campo,
camponeses, ribeirinhos, indigenas, quilombolas reafirmam como
movimentos culturais e radicalizam sua afirmacdo de sujeitos de

cultura, de valores, de projetos de campo e de sociedade.
8 Educagiao, Campo, EJA em Outro Projeto de Campo

Hé ainda outro referente que da outros significados politicos
radicais a educagdo e a EJA no campo: a relagdo inseparavel entre
esses jovens adultos e as lutas coletivas por outro projeto de campo
e de sociedade. Pela reforma agraria, pelos direitos aos territdrios.
O Projeto é uma parceria entre as universidades e o Programa de
Educa¢io na Reforma Agraria (PRONERA), o que confere a EJA
e a educagdo do campo radicalidade politica e pedagdgica. Os
movimentos sociais redefinem concep¢des arraigadas do direito a
educagio, a escola, na medida em que mostram que a negagdo do
direito a educagdo, a escolarizagdo é inseparavel da negagio do
direito a terra, a vida, as culturas e as identidades dos trabalhadores,
dos povos do campo, indigenas, quilombolas, das 4guas, camponeses.
Somente se compreende a negac¢do do direito a escola, a educagédo
se atrelada a negagdo desses direitos sociais, politicos mais basicos.
Isolar o analfabetismo, o ndo acesso ou ndo continuidade nos estudos
da negacao desses direitos mais basicos aos povos, trabalhadores dos
campos é ingenuidade politica e pedagogica. E teimar em manter
uma visao isolacionista do direito a educagio e ao letramento.

Os movimentos sociais sindicais reeducam essas concepgdes de
educagdo, na medida em que colocam as lutas por escola e educagido
atreladas as lutas por terra, por reforma agraria, por um projeto

de campo para a produgdo da vida. As analises mostram que todo
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projeto de EJA Campo terd de dar centralidade ao conhecimento
dessas articulacbes. Como deverd refletir sobre a sorte do direito
a educagdo, a escola, na medida em que a reforma agraria e o
projeto desenvolvimentista via agronegécio avanga, paralisando a
reforma agréria, esvaziando o PRONERA e destruindo a agricultura
camponesa. Qual a sorte de projetos como esse de EJA no campo?

As andlises mostram que os impasses na educag¢ao EJA no campo
estdo atrelados aos avangos ou recuos na reforma agraria e no projeto
de campo. As analises do Projeto apontam que os proprios jovens
adultos da EJA tém consciéncia desses impasses. Desarticulando
educagio, EJA, campo da luta pela reforma agraria, pela demarcagéo
de terras, a tendéncia dos projetos e dos programas do Estado
sera privilegiar as velhas campanhas de erradicar o analfabetismo,
de alfabetizagdo na idade certa, de treinamento dos jovens para o
trabalho no agronegécio. A tendéncia ja posta sera a judicializar as
lutas por terra, por territérios indigenas e quilombolas, por reprimir
os movimentos sociais por terra, teto, trabalho, territérios em nome
da defesa da propriedade privada da terra. Quando esses direitos
basicos por vida sdo negados o direito a escola, a educagdo sdo
secundarizados. Os movimentos sociais superam a visdo do direito
a educacdo isolado das lutas pelos direitos a vida.

As anidlises dos textos mostram essas tensdes postas na
educagdo do campo, indigena, quilombola, tensdes explicitadas
pelos movimentos sociais nas ultimas décadas. Mas tensdes que
poderiam ter sido incorporadas nas analises de politicas e nas teorias
pedagogicas. Até onde estas e aquelas tém se mostrado abertas a
reconhecer e incorporar essas tensdes entre o direito a educagio e
a negacdo dos direitos mais basicos a terra, ao teto, ao trabalho, ao
territdrio, a renda, a vida? A outro projeto de cidade, de campo, de

sociedade por que vém lutando os movimentos sociais? As parcerias
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do Estado, MEC, PRONERA tém reeducado as universidades, os
cursos de pedagogia e as concepg¢des pedagogicas? Questdes que

perpassam as andlises dos textos.

9 Radicalizando a formagio de docentes-
educadores(as) da EJA-Campo

Uma das dimensdes mais significativas do Projeto é a formacéo
de educadoras-educadores e jovens adultos da EJA. O movimento
em defesa da educagdo do campo sempre defendeu a Educacéo do
Campo no Campo, Escola do Campo no Campo, Educadores do
Campo no Campo. Educagio indigena, quilombola, professores
indigenas e quilombolas nos territérios. O PRONERA deu
centralidade a formar pedagogos e docentes em cursos especificos
como Pedagogia da Terra, Formagdo de Professores do Campo,
Indigenas, Quilombolas. O Projeto aqui analisado vem formando
educadores(as) residentes nos assentamentos e acampamentos.
Jovens e adultos enraizados na cultura, nas vivéncias e lutas dos
movimentos do campo. Vem formando educadores(as) com
acumulo de experiéncias e saberes sobre o trabalho e a cultura das
comunidades onde trabalham. Identificados com a especificidade
social, cultural dos educandos.

No olhar do Projeto dos educadores-educadoras, prevalece o
mesmo olhar positivo dos educandos; valorizam-se suas experiéncias
sociais, de trabalho e de participa¢éo nas lutas coletivas por terra. A
identidade entre educadores-educandos em cultura, trabalho, lutas
por outro projeto de campo permite didlogos formadores, trocas de
experiéncias, de conhecimentos, de valores e de projetos politicos.
Permite a construc¢do de um Projeto coerente, coeso de EJA-Campo.

Os saberes e vivéncias dos educandos se misturam com os
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saberes e vivéncias dos mestres. Os saberes da docéncia se misturam
e enriquecem com os saberes do trabalho na terra, com os saberes
das lutas por terra, por territorios ou como construtores de um digno
e justo viver nos assentamentos e nos territorios. Sera de extrema
relevancia para a elaboragio de curriculos de formagdo aprender
com essa articulagdo entre os saberes da docéncia e os saberes da
militdncia, das lutas emancipatdrias por terra, trabalho, territérios,
culturas, memdrias, identidades coletivas.

O Projeto de formagdo de docentes-educadores(as) da EJA
Campo ndo limita a formagio aos cursos, mas assume a necessidade
de um didlogo entre os saberes que os(as) formandos(as) trazem
e os saberes dos curriculos de formagdo. O projeto de formagio
reconhece a pluralidade de tempos-espagos de formagdo como
formadores: no trabalho, na produgio, na organizagio social dos
assentamentos, na participa¢dao na diversidade de movimentos.
A preocupagdo do Projeto é como incorporar essa pluralidade de
dimensdes formadoras que trazem como docentes, educadores(as)
nos curriculos de formagao.

Na medida em que esses curriculos reconhecem esses saberes,
modos de pensar, valores que levam de outros tempos-espagos
estardo formando docentes-educadores(as) capazes de reconhecer
nos educandos, jovens adultos da EJA, os saberes, valores, modos
de pensar que trazem dos tempos-espacos do viver. Processos
que radicalizam a formagido de docentes-educadores(as) dos
jovens adultos no campo e nos territdrios e que concretizam as
lutas dos movimentos sociais por Escolas do Campo no Campo,
Educadores(as) do Campo no Campo.

Do campo chegam projetos e anilises que interrogam as
representacdes por vezes tdo negativas que ainda predominam

dos povos dos campos, dos jovens, das escolas e dos educadores-
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educadoras. Os textos desta coletdnea mostram que ha vida nas
escolas do campo, indigenas, quilombolas. Ha praticas pedagdgicas
de que sdo autores docentes-educadores-pesquisadores das

universidades.

Miguel G. Arroyo

Professor Titular Emérito da Faculdade de Educagio
da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
Doutor em Educagao pela Stanford University.
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Apresentacao

A publicagdo que ora apresentamos é o resultado de um trabalho
realizado a muitas maos, ndo apenas daquelas que assinam cada
capitulo, mas de todos aqueles que participaram do Projeto Educagdo,
Campo e Consciéncia Cidadd, objeto de analise do Programa de
Estudos intitulado Educagdo de Jovens e Adultos em dreas de Reforma
Agrdria em Minas Gerais: os processos educativos gestados no Projeto
Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd.

Realizado no periodo de 2008 a 2010, com financiamento da
Fundagdo de Amparo a Pesquisa de Minas Gerais (FAPEMIG), o
Programa de Estudos buscou sistematizar e analisar a experiéncia
do Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd, desenvolvida
ao longo de mais de dez anos em assentamentos e acampamentos
de reforma agraria do Estado de Minas Gerais, em quatro projetos
de alfabetizagdo e escolarizagdo de jovens e adultos vinculados ao
Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria (PRONERA),
do Ministério do Desenvolvimento Agrario .

A experiéncia do Projeto Educagiao, Campo e Consciéncia Cidadad,
no sentido benjaminiano, foi extremamente marcante para muitos
que dela participaram, sobretudo para as universidades envolvidas.
Entre outros varios aspectos e dimensdes, essa experiéncia
possibilitou aos seus envolvidos a ampliagdo e o deslocamento de
um olhar enddgeno, préprio as universidades; a aprendizagem
do dialogar na e com a diferenga; a exigéncia de posicionamentos
tedricos e politicos claros; o estimulo a constru¢do da interface da
extensao com a pesquisa, contribuindo efetivamente com a formagéo
de todos os sujeitos participantes.

Particularmente essa dimensdo de construgdo da interface

extensdo-pesquisa foi um dos grandes desafios enfrentados pelo
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Programa de Estudos na realizacao de seus propositos de identificar
e analisar os impactos, avan¢os e limites dos processos educativos
desenvolvidos pelo Projeto Educagio, Campo e Consciéncia Cidadd.
Na realiza¢do desses objetivos, fomos desafiados a enfrentar algumas
questdes, que podem ser assim sintetizadas: quais os impactos dos
processos de formacdo dos educadores e educadoras, envolvidos no
Projeto, no cotidiano de suas praticas pedagdgicas na sala de aula?
Que fatores favoreceram e/ou dificultaram o desenvolvimento, pelos
educadores e educadoras, de uma pratica educativa libertadora?
Como se expressavam, nas trajetdrias sociopessoal dos educandos
e educandas, os impactos das praticas educativas e do processo de
alfabetizagdo vivenciados? E, no conjunto das dindmicas educativas,
como os diferentes parceiros avaliavam os impactos e resultados do
referido Projeto? Buscavamos, assim, com esse desafio de analisar
o conjunto das experiéncias acumuladas ao longo dos mais de dez
anos do Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidada, suprir
a escassez de informagdes sistematizadas sobre o Projeto, assim
como avaliar as condi¢des e os resultados de suas experiéncias
educativas, principalmente em termos das potencialidades e limites
dos processos pedagdgicos e das dinamicas de parceria construidas.

E sob essa perspectiva que foram organizados os capitulos que
compdem esta publica¢do, que, em suas especificidades, tem como
unidade o carater interinstitucional que sempre permeou tanto a
experiéncia de intervencao extensionista quanto o desenvolvimento
das pesquisas do Programa de Estudos. Dai a importancia de
destacarmos também os desafios enfrentados na realizacdo de uma
pesquisa produzida coletivamente, assim como o reconhecimento
do trabalho de tantos pesquisadores extensionistas envolvidos direta
e indiretamente na sua realizagdo. E, nesse aspecto, ressaltamos

que, apesar de as pesquisas integrantes do Programa de Estudos
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terem sido desenvolvidas por duplas de pesquisadores, elas foram
construidas numa dindmica permeada de encontros regulares, com
debates e reflexdes sistematicas em torno dos referenciais tedricos,
pressupostos epistemoldgicos, dados e andlises do conjunto das
investigagdes realizadas.

O primeiro capitulo, de autoria coletiva, apresenta o Projeto
Educagio, Campo e Consciéncia Cidadd no cenario do PRONERA.
Nele, resgatamos as origens do Projeto Educag¢do, Campo e
Consciéncia Cidadd, descrevemos suas diferentes versoes,
identificando e analisando as dinidmicas e processos educativos
construidos em seu interior. Nossas analises nos permitem afirmar
que, entre outros aspectos, a dindmica de parceria construida
no Projeto possibilitou diversas conquistas e avancos. Entre eles,
destacamos a contribuic¢io dos movimentos sociais e sindicais
para a Universidade repensar seu lugar na sociedade brasileira e
o modelo de educagdo que historicamente tem veiculado, assim
como o papel importante que eles tém cumprido no tocante a
educagdo de jovens e adultos no campo.

O segundo capitulo, de autoria de Lourdes Helena Silva e Maria
Irene Moreira, do Departamento de Educa¢io da Universidade
Federal de Vigosa (DPE/UFV), integrantes do grupo de pesquisa
Educagdo do Campo, Alternancia e Reforma Agraria (ECARA),
apresenta e analisa os resultados do Programa de Estudos,
especificamente aqueles que abordam e relacionam as trajetdrias
escolares e representacdes sociais dos educandos sobre o Projeto
Educagio, Campo e Consciéncia Cidadd. As autoras concluem que
“se em relagdo ao processo de escolarizagdo regular emergem,
nos depoimentos dos educandos, ressentimentos e frustracdes
diversas; em relagdo ao Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia

Cidada, eles revelam outros sentimentos e representacdes. Essa
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tendéncia de valorizagdo do Projeto pode ser compreendida como
sendo decorrente da possibilidade que a inser¢do em um projeto de
EJA representa para os educandos na busca de um novo status, de
uma nova condi¢do que lhes instrumente para superar a condigdo
de excluido da sociedade letrada, entre outros. Assim, nessa
perspectiva, o valor atribuido ao Projeto estaria vinculado ao status
social adquirido pelo fato de estarem frequentando um curso de
alfabetizacdo do que a possivel condigdo futura de alfabetizados
(CAMARGO et al., 2000). Além disso, o fato de estarem estudando
representa uma oportunidade de (re)criagdo da propria histdria
de vida em contraposi¢do a vivéncia pautada na perpetuagio da
histéria dos seus pais.”

O terceiro capitulo, de autoria de Véania Aparecida Costa e
Walquiria Miranda Rosa, professoras da Faculdade de Educagéo da
Universidade do Estado de Minas Gerais e integrantes do Nucleo
de Estudos e Pesquisas em Educa¢io de Jovens e Adultos (NEPEJA/
FaE/UEMG), aponta alguns elementos para reflexao de questoes
em torno das experiéncias de mulheres que participam, como
educadoras de jovens e adultos, em turmas de alfabetizacdo dos
anos iniciais do ensino fundamental de quatro versdes do projeto
de extensdo Educagdio, Campo e Consciéncia Cidadd. Busca, nesse
contexto compreender que representagdes sobre a escrita essas
mulheres tém construido ao longo dessa experiéncia. As autoras
concluem que “a participagdo das mulheres/educadoras nos setores
ou nucleos na organizagio dos assentamentos ou acampamentos
e no PRONERA tem propiciado que as mulheres/educadoras
reflitam sobre a educag¢éo no contexto da luta pela reforma agraria
e sobre os lugares que elas ocupam nesses espagos. A formagio
das educadoras se da nos espacos onde vivem, nos quais assumem

as liderancas, pois a participacdo nesses espagos de militincia
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permite que possam ampliar a visdo de mundo, provocam reflexdes
e possibilitam que construam sua identidade como mulheres/
educadoras e sujeitos sociais.”

O quarto capitulo, de autoria de Roberto Marcio Gomes de
Rezende e de Marcia Helena Nunes Monteiro — professores da
Faculdade de Educagdo da Universidade do Estado de Minas Gerais
e integrantes do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educa¢ido do
Campo (NEPEJA/FaE/UEMG) - analisa os Ciclos de Formagdo dos
Educadores, no ambito do Projeto Educagio, Campo e Consciéncia
Cidada. O processo de formagio dos educadores foi organizado em
Ciclos de Formagdo, dos quais participavam todos os integrantes
do Projeto; em Oficinas Regionais oferecidas aos integrantes de
cada regido; e em Visitas as Salas de Aula. A opc¢do por analisar
as programacdes relativas aos Ciclos de Formagdo (2001-2005),
destinados aos educadores e educadoras de jovens e adultos que
atuavam nas salas de aula dos assentamentos e acampamentos se
justifica pela frequéncia com que ocorreram os Ciclos, pelo numero
de educadores/educadoras que deles participou, pelo modo como
foram concebidos coletivamente, pelos parceiros - movimentos
sociais e sindicais, universidades e estado - e, sobretudo, por sua
intencionalidade de contribuir para a formagdo dos educadores,
visando ampliar e aprofundar o trabalho pedagdgico desenvolvido
por eles nas turmas de educacdo de jovens e adultos nos
assentamentos de reforma agraria.

O quinto capitulo, de autoria de Nagela Aparecida Branddo
e Gilvanice Barbosa da Silva Musial, professoras da Faculdade
de Educacio da Universidade do Estado de Minas Gerais e
integrantes do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educa¢io de
Jovens e Adultos (NEPEJA/FaE/UEMG), analisa o trabalho dos
educadores de jovens e adultos de acampamentos e assentamentos
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de reforma agraria em Minas Gerais, levando em conta os diversos
elementos e contradigdes que compdem esse trabalho, de forma a
auxiliar o entendimento da pratica educativa no interior do Projeto
Educagdo, Campo e Consciéncia cidadd. A partir das contribui¢des
de Tardif (2002) sobre trabalho docente, as autoras concluem que
“a0 mesmo tempo em que interpretam e adaptam seus objetivos
em funcdo das situagdes concretas de trabalho, concebem e
constroem meios para a realizagao dos objetivos. Os educadores do
projeto dedicam tempo na pesquisa e selecdo de material, estudo
de temas variados, de contetidos escolares e montam estratégias
de apresentagdo do trabalho para os educandos, entretanto, nos
informam que os resultados desse trabalho sdo incertos e nem
sempre conseguem enxerga-los.”

Finalizando, gostariamos de ressaltar que a publicagdo da
presente obra, mesmo que tardiamente, com a socializagdo dos
resultados do Programa de Estudos, foi motivada por fatores
diversos. Entre eles, o reconhecimento de que ainda sio poucas
as pesquisas no Brasil que avaliam os impactos de programas
governamentais de educacao de jovens e adultos, assim como os
processos de formagdo de educadores e educadoras promovidos por
esses programas. Essa lacuna tedrica tem acarretado um limite na
produciao do conhecimento no campo da EJA e, em especial, dos
resultados das politicas publicas nessa area, conforme identificado
e denunciado pelos pesquisadores da area. Acrescente-se, ainda, a
atualidade da questao da EJA em nossa sociedade, particularmente
no ambito da educagdo do campo, que tem sido objeto de discussao
e andlise em diversos féruns, com destaque para Féorum Nacional
de Educagdo do Campo (FONEC). E, ndo menos importante,
esta publicagdo também cumpre o proposito de registro de uma

caminhada coletiva, rica e fecunda, que deixou marcas profundas em
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seus participantes. Ela é parte da memoria de um tempo histérico,
sujeitos, processos, praticas e aprendizados diversos, que, por sua
vez, forneceram as bases para a continuidade e ampliagdo de uma
trajetoria de intervengao e estudos nas tematicas educagao do campo
e educacio de jovens e adultos. E, nesse aspecto, entre outras tantas
atividades, como continuidade e ampliacdo da pesquisa em torno
do Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd, merece destaque
o Programa de Estudos Observatorio da Educagdo do Campo:
Praticas em Educagdo de Jovens e Adultos, Letramento e Alterndncias
Educativas, financiado pela CAPES (2010-2012), que, contando com
a parceria UFV/UEMG/UFS] e movimentos sociais e sindicais do
campo, tem sido uma proficua experiéncia de pesquisa em Rede,
orientada pelo desafio permanente do aprendizado da pesquisa
“‘com” os movimentos sociais. Bom, mas essa é uma conversa
para outro momento... Por ora, fica a nossa esperanca de que os
trabalhos e as reflexdes aqui sistematizados possam contribuir para
avancarmos e superarmos os desafios ainda presentes na realidade

da educagao de jovens do campo em nossa sociedade!
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Projeto Educag¢do, Campo e Consciéncia
Cidada - principios, proposic¢oes e
trajetoria

Gilvanice Barbosa da Silva Musial
Amarildo de Souza Hordcio

Lourdes Helena Silva

Luciana Borges Junqueira

Manoel Evangelista Guimardes Duarte
Roberto Mdrcio Gomes de Rezende
Vinia Aparecida Costa

Walquiria Miranda Rosa

Introducao

Nas dltimas trés décadas, um conjunto de transformagdes tem
sido implementado no seio das sociedades capitalistas, provocando
modificagdes no modo de viver de grandes parcelas da populagéo.
Tanto as reformas introduzidas no nivel da produgdo - que se
convencionou denominar de reestruturagio produtiva -, quanto
as realizadas no ambito do Estado - as reformas neoliberais -
fazem parte de um mesmo processo: a resposta do capital a crise
contemporinea. Os resultados dessa reagdo sdo catastroficos,
entre os quais, podemos destacar as altas taxas de desemprego; o
agravamento da pobreza e das desigualdades sociais, tanto no
interior dos paises considerados ricos quanto na relagdo entre

paises ricos e pobres; o aumento da concentragcdo de renda, do
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Projeto Educagio, Campo e Consciéncia Cidada - principios, proposi¢oes e trajetoria

poder e da riqueza; assim como o problema ecoldgico. No Brasil,
podemos afirmar, sem nenhum ddvida, que o campo estd imerso a
intensos processos de transformagao e tensdes. Tensdes essas que se
relacionam diretamente com os modos de se lidar e de se conceber
as perspectivas de sobrevivéncia a partir do campo. Conforme

Vendramini (2007, p. 124):

No Brasil, o trabalho no campo desenvolve-se num amplo e
diversificado espago e abrange um conjunto de atividades,
entre elas, a agricultura, a pecuaria, a pesca e o extrativismo.
[...] diversas formas de ocupagdo do espago, desde a
produgéo para a subsisténcia até a produgdo intensiva de
eucaliptos para a obtengdo de celulose. Explicita a grande
desigualdade social do pais.

Percebe-se dessa forma o papel que cumprem os trabalhadores
camponeses na luta contra processos globalizantes de politicas
totalitarias e excludentes, lembrando ainda Frigotto (1995) ao falar
da “crise geral do processo civilizatério” No ambito desse contexto
contraditério que um conjunto de politicas de contratendéncia
tem sido elaborado por varios setores dos movimentos operério,
camponés, social e popular. Sdo politicas que envolvem desde a
resisténcia a regressao de direitos conquistados historicamente pelas
“classes subalternas”, até a constru¢do de praticas que afirmam a
possibilidade de “outro mundo possivel”. Nesse sentido, podemos
afirmar que, conforme ressalta Oliveira (1998), existe uma crise do
Estado, colocada pelos setores dominantes da sociedade e que, por
sua vez, questiona o estatuto da relagdo Estado-sociedade.

E nesse contexto que se inscreve, na sociedade brasileira, o
movimento Por uma Educagdo do Campo (KOLLING; CERIOLL
CALDART, 2004), formado por movimentos sociais, sindicais e
varios setores da sociedade comprometidos com a luta pela terra, a

reforma agraria e com a luta dos povos do campo. Esse movimento
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tem conquistado um espaco cada vez maior na elaboragio das politicas
publicas, for¢ando, assim, uma redefini¢io nas relagoes do Estado com
a sociedade. No ambito dessas conquistas, destaca-se, entre outras, a
criagio do Programa de Nacional de Educagdo na Reforma Agréria
(PRONERA) em 1998, destinado inicialmente para a educagdo de
jovens e adultos inseridos nos movimentos de luta pela terra'.

No Brasil, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), que vinha,
desde os anos 40, conquistando apoio de diferentes setores da
sociedade civil e dos governos que se sucederam, no decorrer da
década de 1990, passou a perder for¢a’. Nessa década, iniciou-se um
processo de desqualificacdo da EJA no ambito das politicas puablicas,
provocando um retrocesso em relagdo as conquistas dos tltimos 50
anos de luta pela inclusdo da popula¢éo jovem e adulta no direito
a educagdo (HADDAD, 1997; MACHADO, 1998; DI PIERRO;
JOIA; RIBEIRO, 2001). As reformas que se apresentaram nos anos
do governo Collor de Mello ganharam relevo nos anos seguintes,
anunciando a prioridade que o Estado iria conferir & educagédo
fundamental para as criancas de 7 a 14 anos, deixando de lado
outros niveis e modalidades de ensino. Nesse sentido, o discurso
sobre inclusdo é substituido pela “focaliza¢do” e estabelecimento
de prioridades acompanhadas da restri¢do dos direitos (HADDAD,
1997; BRASIL, 2000).

O retrocesso no plano das politicas publicas de EJA também se
exprimiu no quadro legal por meio de medidas restritivas adotadas
durante o periodo 1994-2002. “Em 1996, uma emenda a Constitui¢do

suprimiu a obrigatoriedade do ensino fundamental aos jovens e

1 Embora a alfabetizagido de jovens e adultos tenha sido considerada uma drea estratégica de
atuagdo do PRONERA, entre 1998 a 2003, o Programa atuou, também, em outras trés modalidades
de formagéo: formagéo continuada e escolarizagdo (média e superior) de educadores/monitores
do ensino fundamental; formagao técnico-profissional de jovens e adultos; e produgdo de material
didatico-pedagdgico em dreas prioritarias (BRASIL, 1998; 2001).

2 A andlise aqui apresentada teve como referéncia principal Musial (2002).
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adultos, mantendo apenas a garantia de sua oferta gratuita. Essa
mudanga desobrigou o Estado de assumir uma a¢do convocatdria
e mobilizadora no campo da EJA” (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO,
2001, p. 67). Além de se desobrigar frente a oferta da EJA, o Governo
suprimiu do artigo 60 das Disposi¢des Transitorias, da Constituicao
Federal, o compromisso da eliminagdo do analfabetismo no prazo
de dez anos de sua promulgacio. E, ainda, excluiu as matriculas do
ensino supletivo do calculo das verbas do Fundo de Manutengio e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério
(FUNDEE), que é a base de céalculo para o repasse de recursos relativos
a educacgao para Estados e Municipios, alegando néo dispor de dados
necessarios para aferir o nimero de matriculas no ensino supletivo.
Tal medida desestimulou a criagdo de vagas nesses cursos em todo
o pais (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001). Além disso, o governo
(1994-2002) também foi responsavel pelo veto a Lei que criou o
Programa Empresarial de Alfabetizagdo de Adultos, que obrigava as
empresas e 6rgaos publicos com mais de cem empregados analfabetos
a criar salas de alfabetizac@o, assumindo as condigdes necessarias para
o seu funcionamento, tais como equipamentos, material escolar e
pessoal docente especializado (HADDAD, 1997).

A educagdo de jovens e adultos no Brasil ainda demarca, dentre
outras questoes, a auséncia da educagdo como direito, como Paulo
Freire trouxe a tona com o trabalho de alfabetizagdo coordenado
por ele, em Recife, no final dos anos 50. Desde entdo, em fungio
das opgoes politicas que se sucederam, a alfabetizagdo de jovens e
adultos nao tem sido compreendida como direito social, o que vem
sendo denunciado pelos povos e movimentos sociais do campo e se
expressa também pelo indice de analfabetismo no Brasil. Dados de
2009 evidenciam que 14,1 milhées de brasileiros foram identificados

como analfabetos, o que corresponde a 9,7% do total da populagdo
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com 15 anos ou mais de idade, de acordo com dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (BRASIL, 2009), divulgada
no més de setembro de 2010, pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE). Dados preliminares resultantes de Pesquisa
realizada pelo INCRA, por meio da Pesquisa de Qualidade de Vida,
Produgdo e Renda dos Assentamentos de Reforma Agraria (BRASIL,
2010), indicam que:

[..] o Brasil tem uma populagio de 906.878 familias
assentadas, uma média de 3,5 milhoes de pessoas vivendo
em territérios rurais conquistados para a Reforma Agréria.
Cerca de metade dessa populagdo tem idade entre 11 e 40
anos, portanto, uma populagao jovem, em pleno potencial
intelectual e laboral. Porém, no tocante a educagio,
persistem os altos indices de analfabetismo (uma média
de 15,5% de nado alfabetizados) e os baixos niveis de
escolaridade da populagdo jovem e adulta, especialmente
nos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio
(este ultimo, assegurado para apenas 6% da juventude,
dos quais, menos de 1% teve acesso ao ensino superior).
(LACERDA; SANTOS; MOLINA; JESUS, 2010, p. 22)

Os indices mais altos do analfabetismo no meio rural brasileiro
tém sido denunciados e enfrentados, desde o final da década de 90,
pela articulagio dos movimentos sociais e sindicais do campo, a
partir do movimento Por uma Educagdo do Campo, que teve como
primeiro grande resultado a criagdo e manuten¢do do Programa
Nacional de Educagio na Reforma Agraria (PRONERA). Foi,
portanto, no vazio de politicas publicas consistentes que surgiu,
em 1998, fruto da luta e protagonismo dos movimentos sociais
e sindicais do campo, o PRONERA, instituido no ambito do
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e executado pelo
INCRA com o objetivo de fortalecer a educagio nas areas de Reforma
Agriria, estimulando e desenvolvendo projetos educacionais para

jovens e adultos. Para a realizacdo desse objetivo, sdo articuladas
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parcerias entre o Governo, os Movimentos Sociais e Sindicais e as
Universidades. O PRONERA’ tem cumprido um papel importante
no cendrio da Educa¢do de Jovens e Adultos no Brasil. Primeiro,
por explicitar a situagdo radical de exclusao educacional dos jovens
e adultos no contexto da Reforma Agraria. Segundo, por pautar
nas universidades publicas brasileiras envolvidas com o referido
programa, a questdo da educagdo dos jovens e adultos nas areas de
Reforma Agraria. Por ultimo, e consequentemente, por aproximar
alguns segmentos das universidades publicas brasileiras com os
movimentos de luta pela terra. E no contexto do PRONERA que se
inscreve a experiéncia do Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia

Cidada, objeto do Programa de Estudos que gerou esta publicagio.
1 O Projeto Educagio, Campo e Consciéncia Cidada

O Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidada teve origem
na atuagdo de docentes que aceitaram o desafio da Coordenadoria
de Extensdo da Prd-reitoria de Extensdo e Pesquisa da UEMG,
em 1998, para participarem da constru¢io coletiva de um projeto
de alfabetizacido de jovens e adultos em assentamentos de reforma
agraria, submetido ao Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria—- PRONERA/INCRA. A concepgao de parceria que orientou
a formagéo inicial do grupo também favoreceu a ampliagio do
convite para outras universidades e movimentos sociais do campo.
Assim, o primeiro projeto, denominado Alfabetizacdo, Campo e
Consciéncia Cidada, sob a coordenagdo Faculdade de Filosofia
e Letras de Diamantina (FAFIDIA/FEVALE), foi constituido em
parceria com a Faculdade de Educa¢io da UEMG (FaE/UEMG);

3 Dentre outras publicagdes sobre 0 PRONERA, ver: SANTOS, C. A. MOLINA, M. C. JESUS, S.
M. dos S. A. de (Org.). Meméria e histéria do Pronera: contribuigdes para a educagio do campo
no Brasil. Brasilia : Ministério do Desenvolvimento Agrario, 2010.
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Funda¢do Educacional de Ituiutaba (FEIT); Unicentro do Sul
de Minas Gerais; Departamento de Educa¢io da Universidade
Federal de Vigosa (DeP/UFV); Federagdo dos Trabalhadores Rurais
da Agricultura de Minas Gerais (FETAEMG); Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST/MG) e a Superintendéncia
do INCRA de Minas Gerais. Esse primeiro projeto foi desenvolvido
no periodo de dezembro de 2000 a janeiro de 2002*, com o objetivo
de alfabetizar jovens e adultos e promover a formagado de educadores
de EJA em areas de Reforma Agraria de Minas Gerais.

A parceria inicial se reorganizou e a Faculdade de Educagio da
UEMG, em 2003, assumiu a coordenagio geral, favorecendo a criagéo
do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacao de Jovens e Adultos
(NEPEJA), consolidando a articulagdo com o Departamento de
Educagdo da Universidade Federal de Vigosa (DeP/UFV), a Federagdo
dos Trabalhadores Rurais da Agricultura (FETAEMG), o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST/MG) e a Superintendéncia
do INCRA de Minas Gerais. Essa articulacdo ficou responsavel
pelo desenvolvimento de mais trés outros projetos (2003-2004,
2005-2007 e 2008-2012), cuja denominagdo passou a ser Educagdo,
Campo e Consciéncia Cidada, que, além da alfabetizagio, dedicou-
se também ao processo de escolarizacdo de jovens e adultos, bem
como a formagao de educadores. Todos os projetos foram financiados
pelo INCRA/MDA. Em fungio da forca coletiva que se instaurou
na parceria institucional do grupo, os projetos permaneceram
ao longo de todas as experiéncias com a mesma denominagio.
Portanto, nesta publica¢do, a referéncia ao Projeto Educagio, Campo
e Consciéncia Cidadd se reporta ao conjunto das experiéncias como

um todo, destacando quando necessario, o periodo de sua realizagdo,

4 Fundagbes parceiras e gestoras dos Projetos: (2000-2002) Fundagao Educacional do Vale do
Jequitinhonha (FEVALE); (2003-2004) Fundagdo Renato Azeredo (FRA); (2005-2007) Fundagao
Arthur Bernardes (FUNARBE); (2008-2012) Fundagdo Desenvolvimento de Pesquisa (FUNDEP).
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principalmente quando do uso de dados e informagdes mais pontuais.

Dada a natureza multicampi da UEMG e os principios
orientadores das parcerias existentes, assim como a localizagdo
dos assentamentos e acampamentos nas diversas regides do estado
de Minas Gerais, o Projeto, desde seu inicio (2000-2002), foi
configurado em uma estrutura descentralizada de gestdo. Alids,
essa é uma das premissas do PRONERA, que visa descentralizar as
acoes das instituicdes publicas envolvidas e fomentar uma pratica
de gestdo na qual os movimentos sociais e sindicais, instituicoes
de ensino, pesquisa e extensdo, governos estaduais e municipais
colaborem na construcéo da justica social e elevacdo das condi¢oes
de vida e de cidadania de trabalhadores e trabalhadoras no campo.

Nessa perspectiva, todos os processos de planejamento e
construgdo do Projeto Educagio, Campo e Consciéncia Cidadd
contaram com a discussdo e a participa¢do de todos os parceiros
envolvidos. Por sua vez, a indica¢ao das demandas educativas pelos
representantes dos movimentos sociais e sindicais era realizada
a partir de discussdes com as comunidades dos acampamentos e
assentamentos. Os principios politico-pedagdgicos, os objetivos e
metas, assim como a sua operacionalizagdo e o acompanhamento
do projeto, eram, assim, elaborados e avaliados coletivamente. Em
linhas gerais, o Programa tem, desde a sua génese, o protagonismo
dos movimentos sociais, tendo como principios bdsicos na
formulagio de projetos: principio do didlogo, da Praxis e da
transdisciplinaridade. (BRASIL, 2004).

A coordenagio geral do Projeto esteve, ao longo de sua execugao,
a cargo da Fae/UEMG - exceto no primeiro projeto® -, que cumpria
o papel de planejar, implementar e acompanhar a gestdo politica,

financeira e pedagogica definida em conjunto com representantes de

5 Conforme explicitado anteriormente, no primeiro projeto, a coordenagao geral foi assumida
pela Faculdade de Filosofia e Letras de Diamantina.
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todos os parceiros que constituiram o grupo gestor. Esse grupo, que
se reunia regularmente a fim de discutir e organizar a programagio
das atividades pertinentes ao encaminhamento do Projeto, era
composto pela coordenagio geral, pelas seis coordenagdes regionais,
pela representacdo da dire¢do estadual do MST/MG e da FETAEMG
e pela representacao (assegurador) do INCRA/MG.

Cada uma das regides atendidas — Alto Paranaiba/Triangulo
Mineiro, Centro/Sul, Vale do Rio Doce, Mucuri, Vale do Rio
Jequitinhonha, Norte de Minas® - era coordenada por um
coletivo composto por um professor universitario, um aluno
universitario e um coordenador local (um representante do
MST/MG ou da FETAEMG). Esse coletivo era responsavel pelo
planejamento, execu¢do e acompanhamento do Projeto nas
respectivas regides onde o trabalho educativo era desenvolvido.
Cabia a esse grupo a mobilizagdo das comunidades, auxiliando-
as na organizac¢io de suas instalagdes fisicas para funcionamento
dassalas de aula (compra delona, lampido, quadro de giz, 6culos),
na busca de parcerias com Prefeituras e outras institui¢des para
aquisicdo de carteiras, cadeiras, transporte escolar e outros itens
ndo oferecidos pelo PRONERA, além da selegdo, capacitagdo
e orientacao aos educadores na constru¢io de metodologias
compativeis com os principios do Projeto. E, nesse aspecto, ¢é
importante destacar que, embora existisse uma defini¢do prévia
de atribui¢ées e fungdes, de um modo geral, todo coletivo
participava do planejamento, execugio e avaliacdo das tarefas.

Em sua gestdo, o Projeto Educagio, Campo e Consciéncia
Cidada teve como principio central a efetiva participagdo de todos
os parceiros, em um exercicio permanente na busca, utdpica, da

autogestdo. Todas as decisdes de ordem pedagodgica e administrativa

6 Apenas no quarto projeto foi incluida a regiao Norte de Minas.
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eram, assim, concebidas e implementadas pela coordenacdo geral,
constituida, representativamente, por todos os parceiros e segmentos
envolvidos. Em nossa compreenséo, afirmavamos a autogestio nio
como auséncia de hierarquia, mas como uma pratica de tomadas de
decisao compartilhada por todos os parceiros. Embora existissem
diferencas hierdrquicas, estas ndo se vinculavam as diferencas
de poder na concepg¢io, planejamento, execu¢do e controle das
atividades do Projeto. A pratica da autogestao se tornou, assim, uma
busca constante de todos os envolvidos que, nas reunides periddicas
do grupo gestor, tomavam decisdes coletivamente, tinham
autonomia no encaminhamento das pautas e na participa¢ao nos
processos decisorios, num permanente exercicio de concepgao/
planejamento e execugdo/operacionalizagao de atividades.
Obviamente que uma a¢do autogestionaria encontra limites na
organizagdo tipica das sociedades capitalistas, na qual predomina
outra logica e outras praticas de gestdo nas instituigées. Nesse
sentido, a autonomia dos sujeitos do Projeto se inscrevia nos limites
institucionais estabelecidos pelo PRONERA, em que seus papéis e
suas fung¢des estavam definidos. Portanto, uma prética efetiva de
autogestdo implicaria, conforme nos esclarecem Guillerm e Bourdet
(1976), em uma mudanga radical tanto em termos de propriedade
dos meios de produgdo - “autogoverno dos produtores associados”
-, quanto na forma de organizagdo e gestdo do trabalho - novos
instrumentos de trabalho, nova tecnologia e novos produtos. Assim,
a despeito dos diversos limites existentes para uma pratica efetiva
de autogestdo, podemos afirmar que a construgio de relagdes
democraticas e participativas no interior do Projeto Educagdo, Campo
e Consciéncia Cidadd assumiu contornos radicais, principalmente
no enfrentamento das relagdes hierarquicas de poder e de saber

entre os parceiros, numa dinamica inovadora de construgdo coletiva
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e didlogo entre as universidades e os movimentos sociais e sindicais
do campo. Néo é demais lembrar o quanto de aprendizado foi para
cada um dos parceiros, quer seja movimentos sociais, quer seja da
universidade. Seja na mistica solene para aberturas dos encontros/
reunides, seja na organizacdo-conducido delas. Nesse aspecto, o
planejamento e deliberagdes ndo eram realizados pelos “técnicos” e/
ou especialistas, convencionalmente assentados nas universidades,
ficando a execugdo a cargo dos educadores “pouco iluminados” Ao
contrario, o grupo buscava permanentemente produzir, distribuir,
comunicar e compartilhar os saberes construidos na coletividade,

manifestando as diferencas proprias dos saberes.
2 Estratégias metodologicas na formagao dos educadores

Na organizacao dos processos de formagdo dos educadores
do Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd, optamos por
uma dindmica que envolvia: a) formac¢do presencial, por meio
dos Ciclos de Formagdo de educadores e de oficinas regionais;
b) formagdo em processo, por meio das Visitas as Salas de Aula
por professores, alunos universitdrios e coordenadores locais,
envolvendo ainda a realiza¢ao de momentos de estudo, pesquisa
e planejamento do trabalho.

Os Ciclos de Formagao’ constituiram momentos presenciais nos
quais todos os educadores, alunos universitarios, coordenadores
locais e professores universitarios envolvidos participavam do
processo de formagdo. Esses Ciclos eram concebidos, planejados,
executados e avaliados pelo grupo gestor a partir das demandas

apresentadas pelos educadores e foram espagos para discussdo

7 O capitulo quatro desta publicagio, de autoria de Roberto Mércio Gomes Rezende e de Marcia
Helena Nunes Monteiro, analisa os Ciclos de Formagio dos Educadores, no ambito do Projeto
Educagio, Campo e Consciéncia Cidada.

43



Projeto Educagio, Campo e Consciéncia Cidada - principios, proposi¢oes e trajetoria

de questdes mais amplas sobre a conjuntura politica do pais, a
educagdo do campo, a educagdo de jovens e adultos, a avaliagdo,
o planejamento, os conhecimentos das areas especificas e de suas
interfaces, entre outras. Os Ciclos aconteceram na cidade de Belo
Horizonte, por ser local central, de acesso mais favorecido para
todas as regides envolvidas no projeto e também por dispor de locais
com infraestrutura de hospedagem, alimenta¢do e espagos para
realizagdo de trabalhos.

A metodologia adotada nos Ciclos de formagdo compreendia
momentos de trabalhos em grupos, mesas-redondas, plendrias,
debates, exposicdes de videos, visitas a museus, cidades histdricas.
As atividades eram iniciadas a cada dia com uma mistica® concebida,
organizada e desenvolvida pelas equipes das regides. A cada ciclo era
realizada a avaliagdo do encontro no qual eram sugeridos os temas e
formato dos encontros posteriores.

As Oficinas Regionais constituiram momentos de formagio
presencial realizadas em cada regido atendida pelo Projeto.
Participavam das Oficinas Regionais educadores, coordenadores
locais, alunos e professores universitarios de cada regido. Nessas
Oficinas eram tratadas questdes mais especificas e pertinentes
ao grupo envolvido, além de aprofundados os temas tratados nos
Ciclos de Formagdo. Por se constituirem em momentos de formacédo
com um numero menor de educadores, pois participavam apenas
os educadores da regido, as Oficinas realizavam um processo de
formagéo potencializado pela proximidade entre as pessoas, bem
como possibilitavam que os educadores se colocassem, expressando-

se e participando de forma mais efetiva das discussdes. Destaque

Mistica , na perspectiva filosofica, é entendida pelos movimentos populares “como expressoes
da cultura, da arte e dos valores como parte constitutiva da experiéncia edificada na luta pela
transformagdo da realidade social, indo em diregdo ao topos, a parte realizdvel da utopia”
(BOGO, 2012, p. 476).
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a ser feito sobre as Oficinas realizadas em algum acampamento ou
assentamento central de cada regido. Na avaliacdo geral, esse era um
momento impar para dialogar com as comunidades e com jovens e
adultos das turmas de alfabetiza¢do/escolarizacdo dessas dreas sobre
a importancia da EJA .

As Visitas as Salas de Aula eram realizadas periodicamente
por alunos universitarios, coordenadores locais e por professores
universitarios e constituiram momentos importantes de encontro
entre universidade, movimentos sociais/sindicais e comunidades.
Nesses encontros, além do acompanhamento da pratica pedagégica
dos educadores, era possivel dialogar com os educandos, verificando
questdes e/ou dificuldades enfrentadas por eles na sala de aula
nas comunidades, bem como a defini¢do dos encaminhamentos
conjuntamente. Foram nessas visitas muitas vezes que se realizavam
conversas com parceiros, como sindicatos, prefeituras municipais,
secretarias municipais de educacio, universidades etc., como forma
de divulgacdo do Projeto ou mesmo como busca de solugdo para
efetivagdo dele.

Os momentos de estudo, pesquisa e planejamento do trabalho
eram definidos pelo proprio educador durante a semana. Esse
tempo constava da carga horaria do educador e compreendia duas
horas semanais. Esse foi considerado um momento importante da
formacdo, pois se constitufam pelo processo de organiza¢io que
o educador realizava para o desenvolvimento de suas atividades
na sala de aula. Essa organiza¢do implicava em busca, na propria
comunidade, de elementos para o planejamento das aulas, de
pesquisa nos materiais impressos existentes e de contato com pessoas
com conhecimento acumulado em alguma area (plantio, remédios

naturais, artesanato, literatura, conjuntura politica).
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3 Metas do Projeto Educagdo,
Campo e Consciéncia Cidadi

Ao longo do desenvolvimento dos trés projetos, participou um
namero significativo de educadores e de educandos assentados
e acampados da reforma agraria. O Projeto Educagdo, Campo e
Consciéncia Cidadd (2000-2002) teve como meta alfabetizar jovens
e adultos organizados em 49 turmas e formar, respectivamente, os
alfabetizadores/educadores, todos residentes em 37 assentamentos e
dois acampamentos, localizados em 23 municipios do Estado de Minas
Gerais, nas regides do Vale do Jequitinhonha, Vale do Rio Doce, Vale
do Mucuri, Centro, Sul e Tridngulo. O referido projeto encerrou suas
atividades com 48 salas de aula em funcionamento e com 54% dos
educandos frequentes, um indice significativo no contexto da EJA.

No segundo projeto, 2003-2004, manteve-se o propdsito de
alfabetizar jovens e adultos organizados em 55 turmas e realizar
a formacéo dos respectivos alfabetizadores/educadores, alcangando
desta vez 10 acampamentos e 24 assentamentos de de reforma
agraria em 21 municipios do Estado de Minas Gerais, nas mesmas
regides atendidas anteriormente. O Projeto concluiu suas atividades
com 54 turmas em funcionamento e com significativa frequéncia de
53% dos educandos.

O Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidada: primeiro
segmento do ensino fundamental, 2005-2007, terceiro projeto, se
destaca dos anteriores, uma vez que buscou incluir maior numero de
turmas, além da alfabetizacio, possibilitar a escolarizagdo dos jovens
e adultos no 1° segmento do Ensino Fundamental e ainda ampliar
a escolariza¢ao daqueles educadores que ndo haviam concluido os
anos finais do Ensino Fundamental (2° segmento). Ampliou, nesse

contexto, o atendimento a 36 municipios do Estado de Minas Gerais.
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Esse projeto significou para todos os participantes — professores
e alunos universitarios, liderancas dos movimentos sociais, jovens e
adultos acampados e assentados da reforma agraria e funcionarios
do INCRA -, a possibilidade de desenvolvimento de uma proposta
fortalecida pelo acimulo de experiéncia e de conhecimento sobre a
realidade de atuagéo e sobretudo pela confianga entre os diferentes
parceiros. A apresentagdo desse terceiro projeto representava a
continuidade das atividades de alfabetizacdo do projeto anterior,
realizado durante o ano de 2003. Naquele momento, ndo havia o
impacto do lapso de tempo entre os projetos, tio frequentes nas
experiéncias de alfabetizacio de jovens e adultos no Brasil. Entretanto,
o referido projeto apresentava uma demanda maior que as versdes
anteriores, o que reforcava a compreensdo de que, na educagido de
jovens e adultos, a oferta constante e proxima aos locais de moradia e
de trabalho dos educandos possibilita o surgimento da demanda por
EJA e ndo o contrario. Segundo Haddad (1997, p. 117), para os jovens
e adultos da EJA, “com frustradas experiéncias escolares anteriores,
ndo basta oferecer a escola; é necessario criar as condigoes de
freqiiéncia, utilizando uma politica de discriminagio positiva, sob o
risco de mais uma vez culpar os proprios alunos pelos seus fracassos”
Nesse sentido, é possivel afirmar que o Projeto Educagdo, Campo e
Consciéncia Cidadd, em sua terceira versdo, atuou em um processo de
discriminagdo positiva, escolarizando e capacitando educadores e, ao
mesmo tempo, escolarizando os jovens e adultos residentes em areas
de reforma agraria.

Os resultados alcangados ao final do primeiro ano do Projeto
foram surpreendentes, mesmo quando comparados com a realidade
da EJA em contextos urbanos. Nesse mesmo ano, 2005, o Projeto
foi premiado pelo Ministério da Educa¢do com a Medalha Paulo

Freire, conquistando, ainda, a aprovagao de um projeto de elaboragéo
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de material didatico, no edital do PROEXT/MEC. Assim, ao final
do primeiro ano, o Projeto registrava uma frequéncia de 75% dos
educandos no 1° segmento do ensino fundamental e apenas uma
turma havia sido fechada.

Entretando, ¢ importante ressaltar que o longo atraso no repasse dos
recursos financeiros no ano de 2006 provocou uma forte desmobilizagéo
e interrupcio das atividades do Projeto em muitas salas de aulas, em
funcio principalmente da néo realizagdo dos ciclos e oficinas de formagio
e da impossibilidade de se realizar as visitas de acompanhamento as
turmas. Apds o recebimento dos recursos, ao final de 2006, foi possivel
retomar as atividades em 84% das turmas. Um numero signiticativo de
educandos recebeu declaragdes oficiais de conclusdo do 1° segmento do
Ensino Fundamental de escolas da rede estadual de ensino. Da mesma
forma, mais da metade dos educadores, que inicialmente se interessaram
por participar do curso que lhes permitiria concluir o 2° segmento do
Ensino Fundamental, foram certificados.

Esses dados e reflexdes sobre os resultados das trés experiéncias
do Projeto Educagio, Campo e Consciéncia Cidadd nos auxilia a
compreender os iniimeros desafios colocados a Educagdo de Jovens
e Adultos no Brasil. Uma delas é a compreensdo da importancia da
existéncia das condi¢des de acesso a alfabetizacio e escolarizagdo
dos jovens e adultos do campo. A presenca da sala de aula e da escola
nos acampamentos e assentamento fez com que a demanda por
alfabetizagdo e escolarizagio aumentasse a cada versdo do Projeto
apresentado. Contudo, a interrup¢do das atividades do projeto,
em virtude do longo atraso no repasse dos recursos financeiros,
provocou uma diminuigdo significativa no namero de educandos
ao final da terceira versdo do Projeto. Todavia, mesmo considerando
esses desafios, é possivel afirmar que em suas trés versdes o Projeto

apresentou resultados muito positivos. Nesse aspecto, cabe ressaltar
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que os indices de evasdo na EJA no Brasil, conforme os resultados da
pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(BRASIL, 2007), revelam que 43% dos alunos que, antes do fim de
2007, tentaram retomar os estudos por meio da EJA, antigo supletivo,
deixaram novamente a escola antes da conclusao. Ou seja, enquanto
no contexto nacional a EJA apresentou, no ano de 2007, um indice de
frequéncia de 57%, nos dois primeiros Projetos, os resultados foram
muito préoximos da média nacional, sendo que, no primeiro ano do
terceiro Projeto, os resultados foram muito superiores a referida média.
Esses dados reforcam a assertiva de que na EJA, entre outras questoes,
a oferta constante, sistemética e com as condig¢des de frequéncia séo
elementos importantes para a permanéncia dos jovens e adultos nos
processos de alfabetizagdo e de escolarizagdo no contexto da reforma
agraria. Nesse contexto, uma reflexdo que o Projeto possibilitou foi
enfrentar o grande desafio que se tem na afirmac¢io cotidiana do

PRONERA como politica publica de educagéo.

4 Proposta pedagogica do Projeto Educagdo,
Campo e Consciéncia Cidada

Em seus principios norteadores, o Projeto Educagdo, Campo e
Consciéncia Cidada sempre afirmou o processo educativo como
sendo gestado no processo de producio, concomitante ao processo de
existéncia; ou seja, que a educagao nio se constréi divorciando o mundo
da produgio, das vivéncias, do sensivel e do corpdreo, dos tempos e
lugares especificos de desenvolvimento do saber e da razao (GRAMSCI,
1978). Assumindo a educagdo como possibilidade de construgio de
novos significados da cultura no processo de intervengio na realidade, de
modo a permitir que os sujeitos ali inseridos procedam a elaboragio de

uma critica do mundo em que vivem, a proposta pedagdgica do Projeto
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Educagio, Campo e Consciéncia Cidadd se inseria numa prdxis educativa
voltada para a humanizagao do ser humano, numa dimensao coletiva de
construgao da realidade. Nesse sentido, fazendo uma analogia a génese
escolar, conforme Manacorda (2010), ao afirmar que apenas as classes
possuidoras tém uma institui¢do especifica que chamamos de escola,
que s6 a partir da revolugdo industrial comega a tornar-se algo de toda
sociedade, um dos grandes desafios é o de como construir um projeto
de educagio proprio, da Educagao do Campo, nas contradi¢oes em que
estamos imersos na nossa sociedade, de modo que se consiga romper
com o modelo tradicional e criar espagos férteis de mudangas.
Assumindo esses pressupostos, a parceria entre as universidades,
movimentos sociais e sindicais e o INCRA, na implantagio do
processo pedagdgico, teve como ponto de partida os desafios
enfrentados nos assentamentos/acampamentos e 0S Processos
de educacdo, alfabetizagdo e escolarizacdo que ali foram sendo
construidos. Assim, todos poderiam cumprir, coletivamente, o
papel de geradores, pesquisadores e construtores do conhecimento,
a partir das experiéncias de cada um. Além disso, nesse projeto a
alfabetizacdo/escolariza¢do sempre foi concebida como um fendmeno
complexo que vai além das habilidades de decodifica¢do/codificagao
de signos/simbolos, configurando-se como um fator fundamental
para a busca da emancipagdo politica e autonoma dos acampados
e assentados. Assumimos, portanto, como foco a concepgio de
letramento como modelo ideoldgico (STREET, 1984) e ndo como um
fendmeno universal; ou seja, como um conjunto de préticas sociais
ligadas a escrita em institui¢des e contextos socioculturais especificos,
para objetivos especificos (KLEIMAN, 1995; ROJO, 2000). A escola,
e nessa perspectiva a turma de EJA, era entendida como um contexto
especifico, com finalidades especificas e que definia um conjunto de

praticas sociais de leitura e escrita.
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Essa concep¢ao permitiu uma compreensio do campo que,
rompendo com a dicotomia rural/urbano, passou a ser entendida
como um contexto sociocultural em interacdo com outros
contextos. Permitiu, ainda, romper com a dicotomia entre grupos
orais e letrados, e com um discurso homogéneo que demarca uma
desqualificacdo de certas préticas de escrita quando comparadas com
aquelas consideradas legitimas na nossa sociedade. Ao contrario,
0 pressuposto era a existéncia [dessas praticas] e a investigacdo das
caracteristicas de grandes areas de interface entre praticas orais
e letradas (KLEIMAN, 1995). Esse projeto assumiu, portanto, a
complexidade da relagdo letramento/escolarizagdo no contexto da
educacdo de jovens e adultos de assentamentos e acampamentos de
areas da reforma agraria e em contextos mais radicais de luta pela
terra como acampamentos em processos de despejos’ (oficiais ou
milicianos), ou em condi¢des dificeis de sobrevivéncia/resisténcia de
centenas de familias em barracos de lona preta.

No conjunto de autores que pautaram suas obras pela busca de
compreensdo da dimensdo politica da educagdo, por meio de um
projeto educativo emancipador que prioriza a relagdo intrinseca entre
educagdo e cultura no processo de formagdo humana, o referencial
tedrico de Paulo Freire assumiu uma centralidade na orientagdo dos
processos de escolarizagdo de jovens e adultos e da formagdo dos
educadores no Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd. Em
sua perspectiva, de modo geral, a educagdo e a alfabetiza¢do foram
assumidas como expressdes culturais e, assim, impossibilitando a
realizagdo de um trabalho de alfabetiza¢do fora do mundo da cultura,
“porque a educagdo é, por si mesma, uma dimensdo da cultura”
(FREIRE; MACEDO, 1990, p. 33). Assim, ao longo da implantagdo

9 O despejo ou a reintegragio de posse se dd quando, por algum motivo, determinada fazenda
nao pode ser desapropriada para fins de reforma agraria e 0 acampamento de familias sem terra é
obrigado a se desfazer. Esse processo é, na maioria das vezes, muito dificil, ainda mais quando se da
injustamente, pois as familias acabam, até mesmo por néo ter outra opgao, resistindo.
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de seus processos e praticas de alfabetizacdo de jovens e adultos e de
formagdo de educadores, buscamos considerar cada assentamento/
acampamento em seu ritmo préprio, seus valores, suas praticas e
especificidades, com os seus sujeitos historicamente situados que, ao
criar a sua realidade sob as dimensdes socioeconomicas, politicas,
religiosas, intelectuais e artisticas, constituem a sua cultura e, nesse
processo, humanizam-se. Nesse aspecto, “colocar este mundo humano
como problema para os homens significa propor-lhes que ‘ad-mireny
criticamente, numa operagio totalizada, sua aio e a de outros sobre
o mundo” (FREIRE, 1982, p. 83).

Considerando que existe uma coeréncia entre os principios politicos
emetodolégicos do PRONERA e aqueles que serviram de orientagdo da
metodologia desenvolvida no Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia
Cidadd, buscamos reagrupar esses principios em eixos basicos que
nortearam os processos educativos. Foram eles: a) a construgdo de
eixos tematicos e levantamento de palavras geradoras do universo
vocabular vivenciado, bem como elementos da cultura das areas de
assentamento/acampamento; b) a integracdo entre as necessidades
identificadas nos assentamentos/acampamentos e as atividades
educativas; ¢) a interdisciplinaridade como principio transversal para a
concretizagdo da proposta educativa; e d) a construgido de uma relagéo

dialégica pelos sujeitos envolvidos na praxis educativa.

5 Desafios da implementa¢ao do Projeto
Educagdo, Campo e Consciéncia Cidada

Ao longo do desenvolvimento dos quatro projetos, suas
principais metas foram a alfabetizacdo/escolarizagio de jovens e
adultos e a formacio dos educadores. A alfabetizacdo como uma

meta desvinculada da escolarizagdo foi objeto do primeiro e do
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segundo projeto’®, com uma carga horaria de 400 horas. Nos dois
ultimos projetos, o processo de alfabetizagdo/escolariza¢do do 1°
segmento foi realizado tendo uma dura¢io média de 800 horas,
divididas em dez horas semanais, sendo oito horas de sala de aula e
duas horas destinadas aos educadores para planejamento e atividades
de formacgdo junto & comunidade. Os educadores e educandos
tinham autonomia para definir em conjunto como e quando as
aulas aconteceriam. Além disso, os educadores eram indicados pela
propria comunidade, em acordo com os critérios definidos pelos
representantes dos movimentos e das universidades com base nas
orientagdes do Manual de Opera¢des do PRONERA.

Além dessa autonomia na organizacdo dos espagos e tempos do
processo de formagao, o PRONERA previa, também, a disponibilidade
de um educador/monitor na formagio de turmas nos assentamentos
ou acampamentos que, por sua vez, deveriam ser compostas por, no
minimo, vinte educandos jovens ou adultos. Todavia, este sempre foi
um grande desafio vivenciado pelos projetos: por maior que fosse
a disponibilidade do educador, a defini¢do do hordrio nem sempre
atendia a todos os interessados, assim como nem sempre o local
facilitava o acesso para todos os educandos, considerando que muitos
assentamentos nao sao organizados por agrovilas e/ou tém mais de uma
forma de organizagio do espago, exigindo, assim, que o deslocamento
dosjovens e adultos fosse inevitavel. Além dessas questdes envolvendo a
dimensdo espago-tempo, acrescente-se ainda a existéncia de demandas
muito diferenciadas para o educador em uma mesma turma, o que
nem sempre era enfrentado de modo a favorecer os diferentes ritmos e

necessidades de aprendizagem dos educandos. Assim, em uma mesma

10 De acordo com os dois primeiros Manuais de Operagoes do PRONERA (BRASIL, 1998; 2001),
os projetos de educagio de jovens e adultos se destinavam & alfabetizagio, a serem desenvolvidos
em um periodo de 12 meses. Foi somente a partir do Manual de Operagées de 2004 (BRASIL, 2004)
que a possibilidade de projetos de escolarizagdo, no primeiro e no segundo segmentos do ensino
fundamental, e com um tempo de execugdo mais alargado (24 meses), puderam ser financiados.
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turma, havia, em sua maior parte, adultos e idosos em processos iniciais
de alfabetizagdo, alguns com maior facilidade na leitura ou na escrita,
outros em fase inicial de leitura e/ou escrita de frases e pequenos textos
e, outros ainda, mais familiarizados com as prdticas escolares, mas
em processo de desenvolvimento de habilidades necessarias para a
conclusdo dos anos iniciais do ensino fundamental.

Essa dimensao mais pedagogica das turmas sempre foi percebida
e vivenciada pelos educadores' como um grande desafio. Assim,
alguns optavam por dividir a bolsa'? e contar com a contribuigdo
de outro educador/monitor para processos mais especificos, como
a alfabetizacdo. Outros trabalhavam alternando horarios mais
especificos voltados para a alfabetiza¢do, um pouco antes do horério
para toda a turma. Outros ainda alternavam atividades individuais
e coletivas, de modo a atender os processos especificos do préprio
grupo e, a0 mesmo tempo, responsabilizar-se pelas contribui¢cdes aos
processos uns dos outros. E alguns educadores demonstravam mais
dificuldades em identificar, junto com os formadores, estratégias e
alternativas para os desafios vivenciados no cotidiano do processo
de formagéo de jovens e adultos.

Assim, embora a formagdo dos educadores tivesse um foco muito
importante no desenvolvimento dos projetos, a pratica pedagdgica
apresentava desafios constantes. Um desafio refere-se as condigdes
de infraestrutura das salas de aula de educagdo de jovens e adultos
que, em muitos assentamentos, funcionavam em condigdes bastante

precarias. Em grande parte dos acampamentos, embora o carater

11 O quinto capitulo desta publicagdo, de autoria de Nagela Aparecida Branddo e Gilvanice
Barbosa da Silva Musial, analisa o trabalho de educadores/monitores de Jovens e Adultos de
acampamentos e assentamentos de Reforma Agraria em Minas Gerais, levando em conta os
diversos elementos e contradigdes que compdem esse trabalho, de forma a auxiliar o entendimento
da pratica educativa no interior do Projeto Educagio, Campo e Consciéncia Cidada.

12 O Manual do PRONERA prévia uma ajuda de custo aos monitores/educadores referentes a
40 horas mensais. Em alguns manuais, essa ajuda era em forma de bolsa; posteriormente, foi
proibido esse tipo de contratagio.
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provisorio fosse sua principal caracteristica — considerando que
existem acampamentos com oito anos ou mais de existéncia —, essa
dimensio ndo impedia que os acampados conseguissem alternativas
interessantes e minimamente acolhedoras para a realizagio do
processo pedagdgico. Em alguns assentamentos, havia espagos fisicos
nos quais funcionavam escolas publicas de ensino fundamental e,
nos quais funcionavam também as turmas de EJA. Em outros, ndo
haviam condigdes minimas adequadas para a realizagdo do processo
educativo e como os recursos do PRONERA néo permitiam utilizagéo
para resolver tal questdo®, essa situagdo, quando ndo havia apoio
do Estado em nivel municipal, mostrava-se sem solu¢do, conforme
revela a pesquisa de Ageu Mazildo (2011)" sobre a implantacéo e o
desenvolvimento do método “Sim, eu posso” em um assentamento de
reforma agréria vinculado ao MST, no Estado do Ceara.

Todavia, o acolhimento da proposta das turmas de EJA por toda
a comunidade foi fundamental para obten¢ao de éxitos ao longo do
processo. Nesses locais onde nido existiam espagos para as turmas
funcionarem eram os assentados e acampados que organizavam o
barraco da “escola”. Muitas vezes com lona, madeira, barro etc. A
questdo da educa¢do do MST por exemplo e, consequentemente a
alfabetizacao e escolarizagdo dos adultos surge antes da proposta de
formula¢io de um setor de educagdo. Outrossim:

A necessidade do cuidado pedagdgico das criangas [e
adultos] dos acampamentos de luta pela terra, aliada a
certa intui¢do das primeiras familias em luta sobre serem a
escola e 0 acesso ao conhecimento um direito de todos foi,
portanto o motor do surgimento do trabalho com educagado
no MST. (KOLLING et al., 2012, p. 500)

13 Embora pudesse adquirir quadro de giz e lampiao.

14 Mazildo, A. Q. O uso do método de alfabetizagdo “Sim, eu posso” pelo MST no Ceard: o papel do
monitor de turma. 2011. 157 f. Dissertagao (Mestrado em Educagdo) — Universidade Federal de Sao
Jodo Del-Rei, Sao Joao Del-Rei, 2011.
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Dessa forma, pensar a transformacdo social e a emancipagido
requer pensar a Educagdo de Jovens e Adultos como forma de
inserir de fato cada um e cada uma como protagonistas e sujeitos

dos processos que vivenciam.
6 Desafios da permanéncia dos educandos

A permanéncia dos educandos'® no processo educativo previsto
para dois anos de duracdo em cada projeto — a exce¢do dos dois
primeiros — também se configura como outra dimensdo importante
a ser considerada na Educa¢io de Jovens e Adultos. O momento
do inicio do processo educativo, em alguns casos, ja apresenta uma
situagdo singular: entre os nomes indicados no levantamento da
demanda inicial para a constituigdo da turma de 20 educandos
e aqueles que efetivamente compdem a turma de EJA, é possivel
identificar a ndo permanéncia de alguns educandos. Analisando essa
dimensao, alguns estudos ja indicaram que a diminui¢do tem se dado
em fungido de pelo menos duas situagdes: primeira, o envolvimento
de grande parte da populagiao do assentamento ou acampamento
com a formagdo da turma de EJA, o que faz com que algumas pessoas
expressem o interesse inicial em participar, mas néo o efetivem por
diferentes motivos; segunda, comecam a participar, mas, durante o
processo, ndo conseguem conciliar o cansago do trabalho, em especial
da atividade agricola e pecudria, com a rotina da sala de aula. Outros,
ao contrdrio, desestimulam-se quando, por motivos proprios da

dindmica'® dos assentamentos e acampamentos, dos movimentos ou

15 O capitulo dois desta publicagdo, de autoria de Lourdes Helena Silva e Maria Irene Moreira,
apresenta e analisa os resultados do Programa de Estudos, especificamente aqueles que buscam
relacionar as trajetorias escolares e representagdes sociais dos educandos sobre o Projeto
Educagdo, Campo e Consciéncia Cidada.

16 Uma das dinamicas ¢ a dificuldade relacionada a desapropriagao das terras e/ou, em sendo
desapropriadas, a dificuldade na implantagdo do assentamento, tais como: acesso a crédito para
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dos educadores ou do préprio Programa, devido a instabilidade no
funcionamento permanente da turma.

Esses aspectos e situagdes exigiram, ao longo do desenvolvimento
dos Projetos, a construgdo de diferentes estratégias para favorecer
a permanéncia dos educandos nas turmas de EJA. As visitas in
loco dos coordenadores locais, dos coordenadores regionais, dos
estudantes universitarios e da coordenac¢io geral do Projeto foram
se mostrando fundamentalmente importantes para ampliar a escuta
aos educandos e educadores, assim como para ampliar o didlogo
com a comunidade local e com o poder publico municipal. Além
dessa estratégia, a formagdo dos educadores nos outros espagos
formativos - Ciclos Estaduais e Oficinas Regionais — também
colocaram foco nessa questdo. Todavia, como demonstrado por
outros estudos, alguns dos problemas enfrentados com o acesso
acabam por produzir a evasdo, fendmeno importante e desafiador
na EJA, tanto no contexto urbano quanto no rural.

A evasdo entendida como a saida definitiva do educando da
turma de EJA nio é um fendmeno simples de ser identificado. Isso
porque a auséncia por alguns dias e a instabilidade na frequéncia
podem ser indicios de uma futura evasdo, mas ndo podem ser a ela
relacionados diretamente. Isso exige de todos, mas especialmente
do educador que esta mais proximo, uma analise cuidadosa desses
indicios, bem como agdes importantes, mas que ndo configurem
pressdo, coer¢do ou outra forma de constrangimento aos educandos.
A experiéncia acumulada e outras pesquisas correlacionadas tém
apontado que a permanéncia dos jovens e adultos esta muito mais
relacionada a forca coercitiva, porém técita, que o proprio territério

exerce quando a escolarizagdo faz sentido. Ou seja, quando ha um

casa, produgdo, investimento em infraestrutura bésica, como dgua, energia e estradas. Tudo isso
instaura muitas vezes um desestimulo geral em que a luta pela sobrevivéncia economica impera
e impede de priorizar outros aspectos da vida como a educagao.
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conjunto de esforcos e de discursos dos assentados e acampados
e dos movimentos sociais e sindicais percebido em niveis locais.
Ou, ainda, quando o préprio grupo ou turma constréi um elo de
solidariedade na luta pela superacio de desafios cotidianos, tanto do
ponto de vista pratico, como de mudangas nas relagdes de género,
como discutido por Judith Kalman (2011)". E, ndo apenas isso,
mas também quando é perceptivel pelos sujeitos, a possibilidade
de continuidade da escolariza¢do. Quando, por exemplo, a oferta
da escola local é flexivel, mas continua, ou seja, a escola oferta
permanentemente os anos iniciais do Ensino Fundamental e passa a
ofertar alternadamente os anos finais ou o ensino médio. Portanto,
a permanéncia e a evasdo — opostos complementares —constituiram
limites claros ao desenvolvimento do Projeto e exigem ainda um
maior aprofundamento tedrico.

Além das dimensdes acima, é preciso destacar que muitos dos
problemas enfrentados e apresentados no desenvolvimento de todas
as versoes do Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd foram
decorrentes das dificuldades da gestdo financeira. Isso porque a
universidade ou fundagdo proponentes eram sempre de um ente
federado diferente do financiador, nesse caso o INCRA, o que gerava
uma relacdo conveniada. Para as caracteristicas e a quantidade de
acdes que envolviam a realizagdo do Projeto Educagdo, Campo e
Consciéncia Cidadd, a gestdo financeira sempre se mostrou um
desafio, pois apresentava muitas dificuldades. Estas eram ainda
ampliadas quando, por causas diversas e até adversas, havia atraso
ou demora no recebimento de parcelas. Entre outras consequéncias,

a demora no repasse financeiro gerava a falta de ritmo no

17 KALMAN, J. Dile que haga la comida él! El significado de La alfabetizacién y La escolaridad
em El vida de las mujeres pobres em La ciudad de México. In: KALMAN, J. Processos de literacidad
y acceso a La educacién bdsica de jévenes y adultos. Compilado por LORENZATI, M. del C. 1. ed.
Unquillo: Narvaja Editor, Cordoba, Argentina, 2011. p. 39-65.
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acompanhamento das turmas e dos educadores, considerando
que essas atividades envolviam gastos financeiros necessarios a
comunicagio e ao deslocamento em um Estado tdo grande como o
de Minas Gerais. Juntamente com outros aspectos, as dificuldades
da gestdo financeira ocasionaram a interrup¢io no funcionamento
de vérias turmas, gerando inseguran¢a em educandos e educadores.

Esse aspecto, da interrup¢do no funcionamento das turmas
de EJA, tem uma natureza especifica e dificil de ser enfrentada.
Isso porque, diferente de um tipo de escolarizagio em que a
organizacdo do processo de formagdo ocorre em mddulos e pode
ser interrompida e depois retomada - como ocorre no ensino
superior -, as turmas de EJA precisam de uma rotina, como bem
expressou um educando “precisamos das aulas, como precisamos
do arroz com feijao todos os dias”

A segunda grande meta do Projeto Educagdo, Campo e
Consciéncia Cidada foi a formagdo de educadores, objeto mais
pontual do programa de estudos foco desta publicagdo. Em todos os
quatro projetos desenvolvidos, o processo de formagdo continuada
dos educadores foi orientado por uma metodologia que buscava
articular os Ciclos de Formagdo - com a participagdo de todos os
integrantes do Projeto; as Oficinas Regionais — destinadas aos
integrantes de cada regido; e as Visitas ds Salas de Aula. Todo o
planejamento, execucdo e avaliagdo dessas atividades eram realizadas
pelo grupo gestor. Buscava-se, assim, avangar na realizagdo de uma
pratica de formagao capaz de colaborar para ampliar a mobilizagéo,
aprofundar a discussdo acerca dos eixos tematicos e elaborar a
programacio das atividades em conjunto com todos os integrantes
do Projeto. Nessa perspectiva, os conteudos trabalhados nos Ciclos
e Oficinas de Formagdo, bem como as metodologias utilizadas,

eram construidos e definidos pelos educadores, representantes dos
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movimentos sociais e sindicais, professores e alunos universitarios,
sob a coordenagdo das universidades.

O processo de escolarizagdo no segundo segmento do ensino
fundamental dos educadores*® foi objeto apenas do Projeto Educagdo,
Campo e Consciéncia Cidadd desenvolvido no periodo de 2005-2007.
Naquele contexto, ja em sua terceira experiéncia, universidades
e movimentos perceberam a importincia de ndo s6 investir na
formagao continuada dos educadores, mas também na escolarizagdo
daqueles que ndo haviam concluido o ensino fundamental. Foram
identificados 21 educadores, dos quais 15 se dispuseram a participar
dos quatro meses intensivos de formagao em Belo Horizonte, sendo
que 13 deles foram certificados pela Escola Vasco Pinto da Rede

Municipal de Contagem, parceira nesse processo®.
Consideragdes finais

A despeito dos vérios desafios vivenciados ao longo dos
mais de dez anos de realizagdo do Projeto Educagio, Campo e
Consciéncia Cidadd - muitos deles identificados e analisados nos
capitulos posteriores desta obra —, nossas analises nos permitem
afirmar que a dindmica de parceria que foi construida no Projeto
possibilitou, também, diversas conquistas e avangos. Entre eles,
destacamos as condi¢des favoraveis que o Projeto propiciou para

que os movimentos sociais e sindicais contribuissem para grupos

18 Essa experiéncia de formagao foi extremamente marcante tanto para a universidade quanto
para os educandos/educadores e movimentos sociais e sindicais, e dentre outros aspectos, gerou
a publicagio LETRA E TERRA, organizada por MUSIAL, BARROS E COSTA (2007), com a
apresentagao do escritor Bartolomeu Campos Queirds, que inspirou os educadores/educandos
com sua literatura e sua presenga, resultando nos textos que compdem a obra.

19 Como analisado por MUSIAL, G. B. S.; ROSA, W. M.; COSTA, V. A. Avangos e desafios na
construgido da educagio do campo: a experiéncia do Projeto Educagio, Campo e Consciéncia
Cidadi no 1° e 2° segmentos do Ensino Fundamental. In: ANTUNES-ROCHA, M. L; MARTINS,
M. de E; MARTINS, A. A. (Orgs.). Territérios educativos na educagio do campo: escola,
comunidade e movimentos sociais. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2012, v. 5, p. 87-103.
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de docentes e discentes, das universidades® repensarem seu
compromisso com determinados segmentos da sociedade brasileira
e o modelo de educagdo que tem veiculado. As avaliagdes e reflexdes
construidas indicaram, particularmente, os esfor¢os que tém sido
feitos por determinados grupos universitarios na busca de romper
o isolamento do universo académico e, cada vez mais, colocar o
conhecimento académico a servico da sociedade, sobretudo das
classes populares que lutam pelo direito a terra, ao trabalho e, em
especial, por uma educagio de qualidade.

Se, por umlado, o Projeto possibilitou o encontro e a consolidagao
de uma parceria entre universidades e movimentos sociais e sindicais
do campo, por outro lado, ele se tornou um grande marco na vida
das pessoas que dele participaram. Sem duvida, ele oportunizou
aos envolvidos um novo olhar sobre as vidas pessoais, académicas
e profissionais. Na vida pessoal, possibilitou as experiéncias e
vivéncias de um grande aprendizado com os camponeses sobre o
valor da terra e os seus multiplos significados, principalmente sobre
a reforma agraria. Terra é vida, trabalho, condigdo de dignidade,
natureza, espaco de convivéncia e amizades, luta, militancia,
resisténcia, producio, entre outros significados. Na vida académica,
possibilitou o aprendizado da pesquisa e da intervencdo dialogada,
ou seja, de outra prética de extensdo universitdria; um aprendizado
que ndo se apreende apenas nos bancos da academia, mas, sobretudo,
nas vivéncias e interagdes com os sujeitos dos movimentos de luta
pela terra. Na vida profissional, ensinou o significado da parceria, da
partilha de poder, trabalho e saber, além de reafirmar nossa concepgao
politica e nossas ideologias sobre a importancia da participagio.

Ainda em relagio aos avangos e as conquistas vivenciados ao longo

20 Nessa direcdo, ver o artigo BRANDAO, N. A. et al. Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educagao
de Jovens e Adultos - NEPEJA: uma experiéncia de interface extensdo e pesquisa. Educagdo em
Foco, Belo Horizonte, v. 14, n. 18, p- 15-38,2011.
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da construgdo do Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd,
merece ser destacado o papel cumprido pelos movimentos sociais e
sindicais no tocante a educagio de jovens e adultos no campo. Como
afirma Arroyo (2005), os movimentos sociais tém cumprido uma
funcéo histdrica no avanco dos direitos: mostrar seus sujeitos, com seus
rostos de camponés, trabalhador, mulher, crianga. Assim, a Educagéo
de Jovens e Adultos no contexto da educagio do campo foi o centro da
atencao dos docentes e estudantes envolvidos e trouxe para o cendrio
das universidades parceiras questdes importantes para a formagdo
dos estudantes, conforme expressado pelo conjunto significativo de
produgdes académicas dos sujeitos envolvidos diretamente no Projeto
Educagdo, Campo e Consciéncia Cidada.

No que se refere aos desafios e contradi¢des vivenciadas,
merecem destaque as questoes relacionadas as condigdes de acesso
e de permanéncia dos educandos nas turmas de EJA, dentre elas, a
necessidade de que as distor¢oes construidas sobre as condigdes e
as desigualdades historias no acesso a educagdo sejam enfrentadas
e que se considere a especificidade das condi¢des sociais, culturais
e econdmicas sob as quais os sujeitos do campo vivem e produzem
significados para o mundo. Essa populagio, portanto, demanda
politicas publicas especificas. E nesse sentido que a manutengio
e avanco das acbes do PRONERA se fazem necessarias para que
a populagdo do campo tenha condi¢cdes de acessarem o direito a
educagdo. Todavia, como se pode observar, é um desafio garantir
essas condigdes se ndo se considera as especificidades da dindmica
de vida de assentamentos e acampamentos de reforma agraria,
principalmente em um Estado tdo grande como o de Minas Gerais.

Acreditamos que a presenca de uma escola nos espagos onde
vivem os educandos simboliza, além do processo educativo, uma

perspectiva de educagdo articulada & vida centrada na luta, na
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mobilizagdo e na organizacdo em prol de uma sociedade melhor.
A presencga dessa escola materializa o direito de jovens e adultos a
ela e favorece a criagdo de alternativas adequadas ao atendimento
desses sujeitos, pois favorece o reconhecimento da identidade dos
assentados e acampados, bem como o fortalecimento das forgas
sociais ali existentes e a construcdo de alternativas que garantam aos
educandos o que lhe ¢ de direito.

Tal concepgio reforca a perspectiva defendida por Paulo Freire,
para quem aprender a ler e escrever é uma educacdo que nio se da
descolada da vida e dos problemas nela enfrentados. A sala de aula ndo
esta separada da vida, portanto, das condi¢des reais de trabalho, lazer,
cultura, educagio, saude etc. Assim, o trabalho educativo procura se
adequar a realidade do campo, a0 mesmo tempo em que possibilita a
construgio de novos significados da cultura no processo de intervengao
na realidade, de modo a permitir que os sujeitos ali inseridos procedam
a elaboragdo de uma critica a0 mundo em que vivem.

Na especificidade de uma reflexdo em torno do Projeto
Educagdo, Campo e Consciéncia Cidada é imperioso avaliar as
condigdes e os resultados das propostas pedagogicas implementadas
e, particularmente, o alcance de suas metas. Nesse aspecto, podemos
afirmar que o Projeto Educagido, Campo e Consciéncia Cidadd
contribuiu para agregar sujeitos com os mais diversos niveis de
alfabetizacdo no desenvolvimento de praticas educativas que
possibilitaram avangos em termos da aprendizagem, identificados
a partir dos instrumentos de avaliagdo, bem como da produgio e
interpretagdo de textos escritos, imagens, desenhos e fotos, entre
outros, que se vinculavam as realidades dos educandos e que, dessa
forma, eram significativos para os sujeitos envolvidos. Outro fator de
avaliacdo da prética do Projeto foi a formacdo de educadores, realizada

por meio dos Ciclos de Formagdo e oficinas pedagogicas regionais,
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construidas a partir das experiéncias cotidianas dos alfabetizadores e
com o acompanhamento dos representantes dos movimentos sociais
e dos estudantes e professores universitarios. Sem duavida, houve
avangos qualitativos, pois 0 acompanhamento das areas atendidas pelo
Projeto demonstrou o crescente interesse dos educandos na proposta
de ensino e aprendizagem em que estavam envolvidos. Além disso,
os processos de construgio coletiva e autogestionaria das propostas
pedagogicas — com os parceiros participando de forma democratica
e estabelecendo as contribui¢cdes necessarias para a viabilidade do
Projeto — representaram um dos grandes avancos qualitativos do
Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd.

Finalizando, cabe ainda uma questdo: em que medida programas
e projetos como Educagio, Campo e Consciéncia Cidadd reforcam
ou rompem com a configura¢do neoliberal de Estado? Esta é uma
questdo de dificil resposta. Se pensarmos que a presenca do Estado
é fraca no que se refere a garantia de condi¢des de infraestrutura
de funcionamento, remuneracdo adequada, direitos trabalhistas
conquistados pelo setor ptblico; podemos considerar que tal projeto
estd em consonéncia com ideario do Estado Minimo. Todavia, esta
pode ser uma avaliacdo superficial e apressada. Quando reconhecemos
que tanto o PRONERA quanto o Projeto Educagio, Campo e
Consciéncia Cidada sio frutos de um movimento amplo na sociedade
na luta pela garantia do direito a educagdo do campo, podemos
considerar que ele se contrapde ao idedrio neoliberal ao afirmar a
politica como metodologia de agdo e ao forcar a adogéo de critérios
de efetividade na aplicagdo de recursos publicos. Além disso, trata-se
de um Projeto que constituiu um espago importante de aprendizado
dos sujeitos na pratica da gestdo coletiva. Desse modo, por meio da
organizagao, mobilizagdo, respeito as diferencas, foi possivel fortalecer

a luta na construgao de uma ldgica tripartide que, embora comporte
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criticas importantes, constituiu a base dessa experiéncia vinculada ao
PRONERA, Estado, Movimentos Sociais e Universidades.

O PRONERA, e no caso aqui o Projeto Educagdo, Campo e
Consciéncia Cidadd, cumpre o papel de fortalecimento da Reforma
Agraria ao colocar os assentamentos e acampamentos num grande
mutirdo em construgdo da educagdo. Fortalecimento na medida em
que restituem a dignidade aos trabalhadores rurais com o fato (muitos
o considerardo simples) de esses poderem assinar com autonomia
seu Contrato de Concessio de Uso da Terra (CCU) e por representar
para muitos pais a permanéncia de seus filhos no assentamento ao
oportunizar o acesso a um ensino técnico e ou superior.

Desenvolvidos em assentamentos e acampamentos das
diferentes regides do Estado de Minas Gerais, o Projeto Educagdo,
Campo e Consciéncia Cidadd, em todas as suas versdes, alinhava-
se a necessidade da Educagdo de Jovens e Adultos se efetivar como
direito dos povos do campo e como parte das lutas e das conquistas
de direitos que tém como protagonistas os movimentos sociais
e sindicais. Nesse sentido, ele se constituiu em um instrumento
importante e um espago significativo de enfrentamento e de
afirmacdo de a¢des e de politicas educativas de inclusdo do homem
e da mulher do campo na busca de valorizagdo de sua historia, sua
cultura e de sua cidadania.

Enfim, as experiéncias acumuladas ao longo de mais de dez anos
de existéncia do Projeto Educagio, Campo e Consciéncia Cidadd
possibilitaram aprendizagens, conquistas e desafios diversos que,
por sua vez, exigiram e ainda exigem sistematizagdes e analises
que possam contribuir para orientar os avangos necessarios a
consolida¢do da formagdo de educadores e da EJA no contexto da
educagio do campo. Sdo aprendizagens, vivéncias e reflexdes que

revelam que ainda hd muito por construir e avangar no tocante ao
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direito de jovens e adultos do campo a alfabetizagédo e a escolarizagéo.
Parte dessas reflexdes e andlises, especificamente aquela relacionada
aos processos de formagdo dos educadores e educandos, vamos

apresentar nos capitulos a seguir.
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Trajetorias e representacdes de jovens e
adultos educandos do Projeto Educacdo,
Campo e Consciéncia Cidada

Lourdes Helena da Silva
Maria Irene Moreira

Introdugao

As experiéncias acumuladas ao longo de mais de uma década
de execugdo do Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd em
Minas Gerais fizeram com que fosse necessario realizar pesquisas
académicas com objetivo tanto de suprir a escassez de informagoes
sistematizadas sobre o Projeto, quanto de avaliar as condi¢des e os
resultados das propostas pedagogicas construidas no seu interior.
Ainda sdo poucas as pesquisas no Brasil que avaliam os impactos de
programas de educac¢io de jovens e adultos, tanto do ponto de vista
das habilidades de leitura e escrita desses alunos que estdo inseridos
em programas governamentais, como dos processos de formacgdo de
educadores e educadoras que atuam nesses programas. Essa lacuna
tedrica acarreta, assim, um limite na produc¢do do conhecimento no
campo da EJA e, em especial, nos resultados das politicas publicas
nessa drea (RIBEIRO, 2001).

Na especificidade do Projeto Educagio, Campo e Consciéncia
Cidadad, conforme ressaltado no capitulo inicial desta obra, algumas
questdes centrais se colocavam para o nosso enfrentamento como
pesquisadores, tais como: quais os impactos do processo de formagao

dos educadores e educadoras envolvidos no Projeto, no cotidiano de
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suas praticas pedagdgicas na sala de aula? Que fatores favoreciam e/
ou dificultavam o desenvolvimento, pelos educadores e educadoras,
de uma pratica educativa libertadora? Como se expressavam nas
trajetorias sociopessoais dos educandos assentados, os impactos
das praticas educativas e do processo de alfabetiza¢do vivenciado?
E, no conjunto da dindmica educativa, como os diferentes parceiros
avaliavam impactos e resultados do Projeto executado?

Foi sob essas perspectivas que, com apoio da FAPEMIG,
realizamos o Programa de Estudos Educagdo de Jovens e Adultos em
dgreas de Reforma Agrdria em Minas Gerais: os processos educativos
gestados no Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd, cujo
objetivo geral foi analisar os impactos, avangos e limitagdes do
processo de alfabetizacdo de jovens e adultos desenvolvido pelo
Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidada nos assentamentos
e acampamentos da reforma agraria em Minas Gerais, a partir da
percepcao dos diferentes parceiros envolvidos na sua execugdo
- educadores, educandos, universidades e movimentos sociais.
Especificamente, em relagdo ao conjunto dos parceiros envolvidos
— Universidades, MST, FETAEMG e INCRA -, buscamos identificar
suas avaliagdes sobre o Projeto, bem como suas representagdes sociais
sobre a dindmica de gestao do Projeto. Quanto aos educadores,
buscamos construir uma caracterizagdo desses sujeitos e das praticas
desenvolvidas no trabalho de alfabetizacio, de maneira a identificar,
no processo de formagao vivenciado por eles, os fatores explicativos
da ado¢ao de um determinado conceito de alfabetizagdo e educagido
de jovens e adultos. Buscamos, ainda, identificar suas representagdes
sociais sobre o trabalho docente. Em relagdo aos educandos, nossos
propdsitos foram descrever a trajetoria desses jovens e adultos
envolvidos no Projeto, de maneira a identificar tanto os impactos do

processo de alfabetizacdo em suas vidas socioprofissionais, quanto
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analisar suas representa¢des sociais sobre o Projeto.

No presente capitulo, nosso propésito é apresentar e analisar os
resultados do Programa de Estudos, especificamente aqueles que
buscam relacionar as trajetdrias escolares e representagdes sociais dos
educandos sobre o Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd.
Em termos dos aportes teoricos utilizados, a nogdo de representagdo
social (MOSCOVICI, 1978) assumiu uma centralidade na pesquisa
que, por sua vez, foi explorada em articulacdo com as nogoes de
trajetorias (BOURDIEU, 1994), que, utilizadas na andlise das
trajetorias escolares dos educandos, contribuiram para esclarecer
as condig¢des do contexto sociocultural no qual as representacdes
sociais sobre o Projeto Educagio, Campo e Consciéncia Cidada se
constituiram.

Em termos metodoldgicos, a relativa novidade do Projeto
Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd e a auséncia de estudos
e analises sobre essa experiéncia educativa em nosso Estado
possibilitaram um contexto de descoberta. Assim, a pesquisa
qualitativa se apresentou como a mais apropriada para sondar
e apreender esse “objeto novo’, ao permitir, mais que medir a sua
amplitudeeconfirmarsuauniversalidade, revelar suassingularidades.
Nessa perspectiva, os procedimentos técnicos utilizados para
a coleta de dados conjugaram a aplicagdo de questionarios e a
realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Enquanto a utilizagdo do
questiondrio teve como objetivo a caracterizagdo socioprofissional
dos entrevistados, a realizacdo das entrevistas, que contou com um
roteiro bésico, teve como objetivo identificar suas representagdes
sociais sobre o Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd, além
das relagdes por eles estabelecidas entre o processo de alfabetizagdo
e as suas experiéncias de vida.

Na escolha dos entrevistados, utilizamos a representatividade dos
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grupos investigados, usualmente designada como amostra intencional
(THIOLLENT, 1986). Assim, os dados da pesquisa foram obtidos
junto aos educandos da regido do Vale do Rio Doce, especificamente
do municipio de Tumiritinga, que possuia, no momento de realizagdo
da pesquisa de campo, assentamentos representativos dos dois
movimentos parceiros do Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia
Cidadd: o Assentamento 1° de Junho, do MST, e o Assentamento
Cachoeirinha, da FETAEMG. A amostra foi composta por oito
educandos egressos do Projeto, sendo dois do sexo masculino e seis
do feminino. Todos eram casados, tendo, em média, 48 de idade e,
aproximadamente, seis filhos. Em relacdo ao tempo de participagdo
no Movimento, tempo de moradia no assentamento e tempo de
participacdo no Projeto, as médias se definiram em torno de treze,
dez e dois anos, respectivamente. Do conjunto dos entrevistados,
apenas trés participavam dos coletivos do assentamento, sendo que o
restante estava filiado a cooperativas ou trabalhava na terra de modo
autdénomo. Na interpretagio dos dados obtidos, utilizamos o método
de andlise de contetido, apoiando-nos nas proposi¢des desenvolvidas
por Bardin (1977).

1 As trajetorias escolares de jovens e adultos em foco

Na trajetoria dos educandos do Projeto Educagdo, Campo e
Consciéncia Cidada, um dos elementos que assume centralidade
nos relatos é a condi¢do de sujeitos do campo, que, vinculados a
movimentos de luta pela terra, foram tendo suas vidas ressignificadas
e marcadas fortemente pelas relagdes com o trabalho, a familia e o
movimento social.

Séo relatos que revelam como o trabalho, no universo de vida dos

homens e mulheres no meio rural, é um aspecto marcante das vidas
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dos educandos que, presente em seus cotidianos desde as mais tenras
idades, contribui para a inexisténcia de uma delimitagdo cronolégica
entre as fases da infancia, adolescéncia e vida adulta. Assim, desde
cedo submetidos ao mundo do trabalho, consideram que tiveram
a infancia marcada pela necessidade de ajudar a familia nas tarefas
domésticas e no processo de produgio agricola.

Nesse contexto, a atividade produtiva se tornava prioritiria em
relagdo a escolarizagdo. Colaborava para esse quadro a representagdo
das familias de que a escola nio era necessaria para as pessoas do
campo, na medida em que consideravam que a leitura e a escrita
em nada influenciariam no trabalho agricola. Embora existisse uma
concepgao de que a escola era importante, o trabalho era considerado
atividade prioritaria, era ele que contribuia com a sobrevivéncia
imediata. Todavia, quando havia, nas raras situagoes relatadas,
opgao pela escola, os relatos dos educandos ressaltam as dificuldades
vivenciadas, tanto em relagdo a conjugagdo das atividades escolares
com os trabalhos domésticos e produtivos, quanto no enfrentamento
do fracasso escolar. Um fracasso, muitas vezes, associado ao
desgaste fisico ocasionado pela intensidade do trabalho agricola e as
dificuldades de acesso a escola.

“[...] até o estudo foi complicado, [...] eu tive que trabalhar desde os
nove anos de idade [...] tinha que ajudar. A distdncia era enorme para
eu estudar e ai eu estudei trés anos [...] sem aprender a assinar o nome,
entdo eu acho que a coisa para mim foi péssima” (ENTREVISTADO 1).

Emergem, ainda, nos relatos dos educandos sobre suas trajetorias
de escolarizagio, um conjunto de referéncias as dificuldades
vivenciadas no cotidiano escolar, sobretudo na relacdo professor/
aluno. Entre elas, os entrevistados destacam as situagdes nas quais
eram submetidos a situagdes de desrespeito e de violéncia, tanto fisica

quanto simbdlica, conforme relato abaixo:
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Com sete anos a gente entrou na aula e para estudar, era
dezoito quildmetros. A gente saia de casa as quatro e meia da
manha para chegar as sete horas na escola. As vezes a gente
chegava atrasado um pouco, mas nem todas as professoras
que davam aula para a gente reconheciam a distancia que
a gente andava, as vezes elas maltratavam a gente. J& tomei
muito puxdo de orelha, ja levei soco na cabega de professora,
mas a gente que é de familia muito fraca nao tinha direito de

reclamar. (ENTREVISTADO 6)
Encontramos, assim, um conjunto de representacdes, vivéncias
e sentimentos que, direta ou indiretamente, influenciou e deixou
marcas significativas nas trajetérias dos educandos entrevistados,
sobretudo em relacdo ao processo de escolarizagio formal. E sempre
na perspectiva da negacdo do direito a escola que as experiéncias
educacionais sdo representadas. Nessas representacoes se destacam as
dificuldades vivenciadas no acesso e na permanéncia escolar, a falta
de compreensio das familias sobre a importancia da educagio formal,
as dificuldades de aprendizagem e das relagdes professor/aluno,
entre outras. Enfim, sdo vivéncias que sustentam trajetdrias escolares
marcadas pela violéncia e pela exclusio social. Todavia, também séo
essas marcas que, na atualidade, colaboram para uma valorizagdo da
experiéncia de educacgio de jovens e adultos que tem sido vivenciada

no ambito do Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidada.

2 O Projeto Educagio, Campo e Consciéncia Cidadi
nas representacdes dos educandos jovens e adultos

Em comum, as representacbes sociais construidas pelos
educandos sobre o Projeto Educagido Campo e Consciéncia Cidadd
revelam opinides e avaliagdes positivas sobre o processo de formagao.
Nessas avaliagdes se destacam, entre outros, aspectos relacionados ao

acesso ao conhecimento, a0 dominio da leitura e escrita, a adequagdo
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do processo de aprendizagem, a qualidade da pratica pedagogica, ao
cotidiano da sala de aula e, sobretudo, & natureza afetiva da relagdo
educativa construida entre professor-aluno.

Para mim foi uma experiéncia muito boa, porque coisas
que eu ndo tinha aprendido ainda eu aprendi muito bem.
Sobre as aulas de Ciéncias, Portugués, Geografia e Historia,
eu aprendi muita coisa, até para ler mesmo eu leio muito
melhor do que eu lia antes. Entdo euacho muito bom mesmo,
entdo foi uma experiéncia boa. Para mim ela foi melhor do
que quando eu estudei a primeira vez, aprendi muito mais
coisas. Entdo vocé tem que ter seus estudos e a alfabetizacio.
Para mim foi a coisa mais importante que existiu até hoje,
para minha aprendizagem. (ENTREVISTADO 5)

“O que marcou mais na gente foi o modo dela (a educadora) tratar
a gente, 0 modo dela ensinar. Sempre com respeito, paciéncia, muita
paciéncia mesmo”. (ENTREVISTADO 7).

Na especificidade da relagdo professor-aluno, os relatos dos
educandos convergem para o reconhecimento da qualidade da
interagio construida, na qual o respeito e a solidariedade marcam as
praticas presentes no cotidiano das salas de aula. Alem disso, destacam
o companheirismo — no momento de irem para sala de aula e durante a
realizacdo das atividades, o ambiente acolhedor e amigavel, os debates
dos temas geradores e as brincadeiras como praticas educativas que
favoreceram a participagdo e a permanéncia no Projeto. E, nesse
aspecto, a maioria dos entrevistados considera que é dessa dimensao
relacional e afetiva que emerge a disposicdo e motivagdo para a
superacdo do cansago fisico, dos desgastes e das limita¢des oriundos
da condig¢do de educando adulto e trabalhador rural. Acrescente-se,
ainda, nessa valorizagdo do Projeto, a compreensio da sala de aula
como sendo um espago educativo integrado e dinamizador das
relagdes construidas no cotidiano do assentamento e do movimento

de luta pela terra.
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O que me marcou mais é que, nas outras escolas tém outros
professores que sdo bem tradicionais, eles ndo explicam a
realidade verdadeira das pessoas e coisas, desde 1a da sala.
Aqui, ndo! Aqui se aprende a compartilhar um com o outro,
ser companheiro de verdade. Entdo isso ¢ uma coisa muito
importante na vida de cada um. (ENTREVISTADO 1)

Ainda na avaliagdo do Projeto, os educandos consideram que,
ao lado cotidiano da sala de aula, do assentamento e do movimento
social, a familia consistiu em outro “lécus’, no qual foram vivenciadas
transformacdes em suas relagdes. Nesse sentido, sido destacados
aspectos que indicam, entre outros, que o processo de alfabetizagdo
vivenciado favoreceu uma melhor compreensdo sobre a importancia
da escolarizagdo dos filhos, além de contribuir para a melhoria
da qualidade das relagdes familiares e para uma participacdo e
acompanhamento mais qualificado das atividades escolares dos filhos.
“Sobre a familia, eu me sinto melhor para conversar com eles, j4 sei 0s
pontos que eu posso falar com eles, o que eu posso falar e o que eu nao

posso” (ENTREVISTADO 2).

Mudou muita coisa porque os meus filhos, eu tenho seis
filhos que estudam, entdo as coisas que eu aprendo na
escola e que eles chegam em casa e vao fazer os deveres de
casa e me perguntam, entdo o que eu sei eu ensino, entao
para mim é importante o estudo, ndo s6 para mim, mas por
causa dos meus filhos que estudam. Também entdo eu fago
o maior esfor¢o para aprender muito, mais coisas e para eles
aprenderem coisas na escola deles [...] coisas que meus filhos
me perguntam eu posso responder para eles: sobre o dever
de casa, texto, coisas que eu ndo sabia. (ENTREVISTADA 5)

Séo relatos que ressaltam como os aprendizados - tanto da leitura e
escrita, quanto da convivéncia grupal — contribuiram para a melhoria
nos relacionamentos com os filhos e com os conjuges. Revelam,

ainda, como as experiéncias educativas vivenciadas favoreceram um

sentimento de autoconfianga, de seguranca no relacionamento com
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pessoas externas a comunidade e ao movimento, contribuindo para a
superagdo de sentimentos como a timidez e a inferioridade, advindos
da condicio anterior de analfabetos. “Antes eu nio sabia, ndo conhecia
as letras, tinha vergonha dos outros. As vezes uma pessoa fazia uma
pergunta e eu nio sabia como respondia aquela pergunta, eu tinha
vergonha. Eu acabei com aquela vergonha que eu tinha de conversar
muitas coisas com os outros”. (ENTREVISTADO 6)

Aolado dos aspectos relacionados a melhoria nos relacionamentos
familiares e sociais, os educandos destacam como as agdes do Projeto
contribuiram para o desenvolvimento de uma maior seguranca das
competéncias envolvendo a escrita e a leitura. Nesse aspecto, situagdes
cotidianas, como o uso de transporte coletivo, transacdes bancarias,
leitura das contas de agua, luz, da Biblia e de textos diversos deixaram
de serem situa¢des de angustia e constrangimento para se tornarem

motivos de orgulho e exaltagio.

Eu mudei o modo de viver, ndo é? Eu chego 14 na coisa, e
se eu vou comprar uma coisa ld na Associagao, eles falam
assim: eu quero a assinatura da senhora, ai eu assino o meu
nome e eles falam: t4 bom demais! Af eu fico toda cheia,
nao é2 Me alegrou muito. Ja tem minha assinatura até 1a em
Valadares. Na ultima vez em que eu fui consultar, o doutor
pediu assinatura e quem me levou perguntou: preciso
assinar para a senhora? Nao, deixa que eu vou assinar. Ai eu
fiquei toda alta. (ENTREVISTADA 7)

No conjunto, sdo relatos que revelam como a aquisigao da leitura
e escrita favoreceu um conjunto de conquistas, em varias dreas,
sobretudo em relagdo a autoestima dos educandos, que passaram a
desenvolver sentimentos de autoconfianga e de valorizagdo. Destaca-
se, ainda, a indica¢do de avangos no processo de comunicagio,
principalmente o desenvolvimento da oralidade. E, nesse aspecto,
se para uns essa conquista é valorizada como capacita¢iao para uma

atuagdo mais qualificada no contexto das préticas religiosas, para
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outros é o contexto das praticas politicas que se apresenta como mais
significativo. “Entdo eu sinto muito orgulho por isso, eu saber ler
hoje na frente, explicar o Evangelho, hoje eu sei explicar o Evangelho.
Entdo a gente tem que agradecer, ndo s6 pelos professores e pelos
amigos, mas, primeiramente a Deus. Eu sou muito feliz por isso”

(ENTREVISTADO 5).

Antes eu tinha muito medo de falar, as vezes a gente ia num
encontro ou numa assembleia assim, eu ficava engasgada,
com vontade de falar alguma coisa e ficava sem coragem
de pedir a palavra para poder falar. Hoje isso ndo acontece
mais comigo. Hoje, se eu ver que nio esta certo, ou mesmo
assim em qualquer encaminhamento, a gente ajuda a
encaminhar aquilo. Hoje eu me sinto mais desenvolvida.
As vezes a gente estd numa discusso e tem que tomar uma
decisdo por qualquer coisa, ndo é? As vezes, sobre ir para
o INCRA ou qualquer coisa que a gente tem que fazer. A
gente sempre ajuda a ver o que é que ndo esta certo, aonde
que é que a gente pode entrar. Entdo hoje eu me sinto mais
desenvolvida. (ENTREVISTADO 2)

E interessante ressaltar que, em relagdo a possiveis contribuigdes
do Projeto para o mundo do trabalho, principalmente nas préticas
agricolas, a maioria dos educandos ndo apresenta, em seus relatos,
consideragdes a respeito. Quando muito, alguns poucos fazem uma
breve referencia a informagdes veiculadas em sala de aula sobre o
manejo da terra e atividades relacionadas a leitura e a interpretacao
de mensagens dos rétulos dos produtos agropecuarios e/ou em
outras fontes de informacéio. Todavia, se ndo apresentam referéncias
diretas as questdes envolvendo o mundo do trabalho e/ou a produgéo
agropecudria, os educandos sdo enfaticos na identificagdo da relagdo
entre o processo de alfabetizagdo vivenciado e as mudangas vivenciadas
em termos de uma conscientizagdo politica sobre o direito ao acesso
a terra. Em seus relatos, sdo constantes as referéncias que evidenciam

como o dominio da leitura e escrita favoreceu uma melhor e mais
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profunda compreensao sobre questoes envolvendo os movimentos de

luta pela reforma agraria, a conquista da terra, entre outros temas.
Algumas consideragdes

De maneira geral, os relatos revelam uma riqueza de valores,
significados, experiéncias e utopias nas trajetérias de um grupo
de educandos que, a despeito dos intiimeros processos de exclusdo
vivenciados, reagiu e buscou, por meio da inser¢do nos movimentos
de luta pela terra, uma forma de resgate de sua identidade e
dignidade. E nesse contexto maior que gostariamos de destacar,
nessa complexidade dos resultados parciais obtidos, alguns aspectos
que consideramos relevantes para o avango das nossas reflexdes e do
desenvolvimento do Programa de Estudos.

Emrelagio as trajetorias narradas, uma caracteristica comum entre
os educandos se refere as dificuldades enfrentadas nas experiéncias de
escolarizagao regular. Em suas memorias e depoimentos, eles revelam
cenas e situagdes de processos de violéncias e de constrangimentos
diversos. Assim, é que, nas tentativas de ingresso ou permanéncia na
escola, esses sujeitos vivenciaram adversidades e sucessivas frustragdes,
ocasionadas, entre outros fatores, pelas dificuldades financeiras
das familias, pela necessidade da inser¢do prematura no mundo do
trabalho, pelo estigma, enfim, pelo modelo de desenvolvimento rural
existente em nossa sociedade e pelo tipo de escola e de educagido
presente no campo (KOLLING; CERIOLL; CALDART, 2004).
Aqueles que, a despeito de todas essas dificuldades e adversidades,
conseguiram acesso a escola regular nao conseguiram prosseguir
em seus estudos. O processo de evasdo vivenciado, apesar de matizes
diferenciadas - dificuldades de aprendizagem, relagdo professor-

aluno, atuagdo ineficaz dos professores, entre outros — revela uma face
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comum: uma escola e uma educagéo que néo sio capazes de considerar
e valorizar em seus projetos politico pedagdgicos a especificidade
cultural e social de seus educandos; uma escola e uma educagio que,
de maneira perversa, desqualificam e aniquilam a autoestima de seus
alunos. E nesse contexto que podemos compreender a tendéncia
presente entre os entrevistados de assumirem as suas limitagdes
de aprendizagem, atribuindo a si a responsabilidade pelo fracasso
escolar e se imbuindo de uma identidade estigmatizada, deteriorada
socialmente (MARANHAOQ, 1988). Assim, nossos resultados indicam
a necessidade de um maior aprofundamento tedrico sobre como os
educandos representam a si mesmos e as experiéncias anteriores de
fracasso escolar, de maneira a compreendermos o ressentimento
construido pelos sujeitos em relagdo ao mundo escolar.

Se em relagdo ao processo de escolarizagdo regular emergem, nos
depoimentos dos educandos, ressentimentos e frustragdes diversas,
em relagio ao Projeto Educagio, Campo e Consciéncia Cidadd, revelam
outros sentimentos e representagdes. Essa tendéncia de valorizagdo
do Projeto pode ser compreendida como sendo decorrente da
possibilidade que a inser¢do em um projeto de EJA representa para
os educandos na busca de um novo status, de uma nova condi¢do
que lhes possibilite superar a condi¢do de excluido da sociedade
letrada. Assim, nessa perspectiva, o valor atribuido ao Projeto estaria
vinculado mais ao status social adquirido por frequentarem um curso
de alfabetizacdo do que a possivel condi¢do futura de alfabetizados
(CAMARGO; MAZZA; SALLES, 2000). Além disso, o fato de
estudarem representa uma oportunidade de (re)criacdo da propria
histéria de vida em contraposi¢ao a vivéncia pautada na perpetuacao
da histdria dos seus pais.

Nio podemos deixar de considerar, entretanto, as dimensdes

relacional e afetiva que emergem com destaque nas representacdes
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dos educandos sobre os processos educativos vivenciados no 4mbito
do Projeto. Elas revelam a presenca, no cotidiano das salas de aula, de
relagdes e praticas educativas marcadas pelo respeito, solidariedade,
afetividade, enfim, orientandas para a construgio de relagdes humanas
mais significativas. Assim, mostram indicios de um cotidiano de
sala de aula que busca romper com um paradigma de formagio de
jovens e adultos apenas como um resgate da oportunidade de acesso
a escola, no qual os educandos sao submetidos a relagdes e a praticas
pautadas em procedimentos mecanicos, voltadas exclusivamente
para o dominio da leitura. Dessa forma, compreender e caracterizar
melhor essas relacdes e praticas educativas construidas no cotidiano
das salas de aula - pelas diversas possibilidades que representam
para o processo ensino-aprendizagem e para a dindmica de (re)
construcao das identidades dos educandos — é uma possibilidade de
aprofundamento em torno das rupturas de paradigma que vém sendo
consolidadas no Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidada.

Ainda nessa logica de rupturas, mas deslocando o foco para
fora dos muros escolares, também se torna necessario identificar
as contribuicdes do processo de alfabetizagio de adultos como
dinamizador de relacdes de parcerias mais efetivas entre 0 mundo
escolar e o mundo da vida. Nesse sentido, considerando as
especificidades da realidade de vida dos educandos do Projeto -
assentamentos e movimentos de luta pela reforma agraria -, também
se torna importante descrever e analisar as estratégias educativas que
sdo utilizadas no processo de formagao de adultos e contribuem para
insercdo e participagdo mais qualificada dos sujeitos nos processos
coletivos.

Finalizando, gostariamos de destacar que, a despeito dos limites
das nossas analises, elas apresentaram contribuicdes significativas

para o Programa de Estudos Educagdo de Jovens e Adultos em dreas
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de Reforma Agrdria em Minas Gerais: os processos educativos gestados
no Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd. Além disto,
possibilitaram a emergéncia de uma série de questdes que merecem
o aprofundamento tedrico — caracterizando o que Spradley (1980)
denomina de natureza ciclica da pesquisa qualitativa. Nossos
resultados indicaram, também, a pertinéncia e operacionalidade da
articulagdo das no¢des de representagdes sociais e trajetdrias escolares
para o avango da nossa compreensdo sobre a Educagdo de Jovens e

Adultos no contexto dos sujeitos e movimentos que lutam pela terra.
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Representacgoes de escrita de
mulheres educadoras da EJA

Vinia Aparecida Costa
Walquiria Miranda Rosa

Introdugao

Este texto aponta alguns elementos para reflexdo de questoes
em torno das experiéncias de mulheres que participam, como
educadoras de jovens e adultos, em turmas de alfabetizagdo dos
anos iniciais do ensino fundamental de quatro versdes do projeto
de extensdo Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd. Busca também
compreender que representagdes sobre a escrita essas mulheres tém
construido ao longo desta experiéncia.

Uma das questdes que se coloca como fundamental na educagio
de jovens e adultos é conhecer quem sdo os sujeitos que dela
participa. Nesse sentido, escutar os sujeitos diretamente envolvidos
nas praticas educativas tem sido um dos esfor¢os feitos tanto na
experiéncia de extensio com a qual trabalhamos, quanto nas
pesquisas que realizamos, sendo uma dimensdo importante para
a compreensao de processos tdo complexos como a educagio de
jovens e adultos que se realiza em areas de reforma agraria.

Além do mais, os sujeitos, nesse caso as educadoras, estio

89



Representagoes de escrita de mulheres educadoras da EJA

imbuidos de perspectivas e olhares que, muitas vezes escapam as
muitas institui¢des e sujeitos que deles participam: universidades,
movimentos sociais e sindicais, institutos, professores, alunos
universitarios, liderancas, acampados e assentados da reforma
agraria, entre tantos outros. Nesta pesquisa, orientada pelo interesse
maior que articula o conjunto de trabalhos que compde este livro, ou
seja, os processos formativos gestados no Projeto Educagio, Campo e
Consciéncia Cidadd, o olhar que pode ser captado e interpretado se
configurou a partir das educadoras e de suas experiéncias.

Mais pontualmente, a pesquisa aqui apresentada se interessa por
identificar e analisar as diferentes representagdes sobre a escrita e
as experiéncias dos educadores/as e educandos/as assentados e
acampados, buscando compreender quem sio as educadoras da EJA.

A nogdo de representacdo utilizada na constru¢ao das analises
feitas a partir das entrevistas tem em Chartier (1990) uma de suas
majores referéncias. O historiador propde que se tome o conceito
de representagdo no sentido mais particular e historicamente mais
determinado. As representagdes do mundo social, embora aspirem
universalidades, sio sempre determinadas pelos grupos que as forjam.
Dai, o necessario relacionamento dos discursos proferidos com a
posi¢do de quem os utiliza. As percep¢des do social nao sdo, de forma
alguma, discursos neutros, pois produzem estratégias e praticas.

Para o autor, a pertinéncia operatdria dessa nogdo para tratar
os objetos analisados resulta de duas observagdes. A primeira, a
representacdo como dando a ver uma coisa ausente, o que supde
uma distingdo radical entre aquilo que se representa e aquilo que
é representado. A segunda, a representagdo como a exibicdo de

uma preseng¢a, como apresentagio publica de algo ou de alguém
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(CHARTIER, 1990, p. 20).

As tematicas com as quais estamos trabalhando estdo orientadas
por uma nog¢do de escrita que a articula diretamente a relagdo
linguagem escrita, escolarizagio, sociedade e cultura. O interesse
por esse campo de investigacdo advém da importancia cada vez
maior de estudos sobre praticas de letramento (STREET, 1984;
2003) como parte de um processo de compreensio da relagdo
educacdo, linguagem e escrita (SOARES, 1995; 1998; GNERRE,
1987), articulando a relacdo escolarizagdo, camadas populares e
escrita. Nesse quadro, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), ao longo de seus 25 anos, (CALDART, 2004; RIBEIRO,
2002; VENDRAMINTI, 2007) e o seu protagonismo ao lado de outros
movimentos, como a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura (CONTAG) e, mais especificamente, a Federagdo dos
Trabalhadores Rurais na Agricultura de Minas Gerais (FETAEMG),
nesses ultimos 10 anos, colocaram a educagdo do campo no cenario
nacional, ressignificando a si mesmos como sujeitos coletivos,
assumindo o campo como espago histérico de disputa da terra e
da educagio (CALDART, 2004; ARROYO, 2004; FERNANDES;
MOLINA, 2004; RIBEIRO, 2007). Nesse contexto, justifica-se a
necessidade de pesquisas que tomem como objeto a educagio de
jovens e adultos em areas de reforma agraria na perspectiva dos
sujeitos nela envolvidos.

Para tanto, foram selecionadas seis' mulheres, cujo critério, ja
apontado anteriormente, refere-se a participagéo nas quatro versoes
do projeto de extensdo. As entrevistas aconteceram no contexto de

uma atividade de formagao do projeto de extenséo, realizada em Belo

1 Foram entrevistadas cinco mulheres e, por motivos alheios a vontade das pesquisadoras, uma
entrevista nao pode ser realizada.
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Horizonte. As pesquisadoras sdo coordenadoras do projeto, o que
permitiu uma maior proximidade com as educadoras e, a0 mesmo
tempo, a necessidade de se considerar essa relagao na interpretagdo
dos discursos. As entrevistas tiveram como orientagao principios da
historia oral para se capturar, a partir das narrativas das mulheres, as
representagdes em torno da escrita que elas possuem a partir de suas
experiéncias como educadoras, integrantes de movimentos sociais e
sindicais, residentes em assentamentos e acampamentos de reforma
agraria no estado de Minas Gerais.

As entrevistas se orientaram em torno das seguintes tematicas:
acessos e apropriacdes da escrita; experiéncias de escolarizagio;
conjunto de praticas realizadas no assentamento; aprendizagens
relacionadas aos vinculos com os movimentos sociais ou sindicais
e experiéncias como educadoras. Essas temdticas se articulam
diretamente as seguintes questdes: quem sdo as mulheres que
participam do Projeto Educag¢io, Campo e Consciéncia Cidada?
Como elas chegaram aos movimentos sociais dos quais participam?
Como constroem suas praticas como educadoras?

A TAB. 1 permite uma melhor caracterizagdo das educadoras

entrevistadas, o que serd retomado no decorrer do texto.
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A interpretagdo construida sobre as educadoras e suas trajetorias,

a partir de suas narrativas, tem como pressuposto as contribui¢des de

Paulo Freire. O conjunto de sua obra evidencia algumas dimensoes

fundamentais para pensarmos a educagdo de jovens e adultos e

ao

tos que dela participam. Para o autor, a educag¢

quem s3o os sujei

de jovens e adultos é uma expressdo de um encontro entre educandos
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e educadores, sendo essa a esséncia da docéncia (FREIRE, 1997); os
processos educativos sdo percebidos como praticas sociais e politicas
em construgdo e luta de forcas (FREIRE, 1989); a alfabetizacdo
de jovens a adultos como um processo no qual os educadores e
educandos fazem e refazem a histéria (FREIRE, 1988); a alfabetizacgdo
se constitui a partir de uma concep¢do que assume a dimensao social,
cultural e ideoldgica da escrita (FREIRE, 1988). Esses, entre tantos
outros pressupostos e principios freirianos, poderao ser reconhecidos
nas trajetorias das educadoras e dos movimentos sociais.

Diante disso, este texto estd organizado em torno em quatro topicos.
O primeiro apresenta uma discussdo sobre a educagdo de jovens e
adultos articulando-a as questoes de género. O segundo apresenta e
discute aprendizagens vinculadas aos movimentos sociais e sindicais.
O terceiro as experiéncias de escolariza¢do das educadoras. E o quarto

topico analisa representacdes das educadoras sobre a escrita.
1 Educacgao de jovens e adultos e género

A histdria da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) é marcada pela
presenca e pela luta dos movimentos populares e pela auséncia de
politicas publicas que garantam o direito a escolarizagdo aos jovens e
adultos. E marcada por conflitos, tensdes, exclusdo, marginalizagdo
de jovens e adultos, homens e mulheres trabalhadores(as) das
camadas populares.

Para Arroyo (2005), a EJA é um campo ainda nio consolidado de
pesquisas, de politicas publicas, diretrizes educacionais, de formagiao
de educadores e de intervencdes pedagogicas. Ele aponta como
caracteristica marcante na atualidade a diversidade de tentativas de
configuragdo de sua especificidade e da necessidade do Estado de

assumiraresponsabilidade para coma construgdo de politicas publicas,
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de formacido de educadores, de produgdo tedrica e intervengdes
pedagogicas. Ressalta ainda que um dos elementos fundamentais para
a configuragdo da especificidade da EJA é a pergunta sobre quem séo
os sujeitos que dela participam.

Para o autor, é fundamental ampliar os olhares sobre os sujeitos da
EJA, considerar ndo apenas suas trajetorias escolares truncadas, mas
construir uma sensibilidade para suas trajetorias humanas, de vida,
suas identidades coletivas de classe, género, raa, etnia. E preciso olhar
para a trajetdria perversa de exclusio social, de negacao de direitos
bésicos a vida, ao trabalho e a sobrevivéncia. Aponta para a necessidade
de captar as trajetorias humanas na sua totalidade e percebé-las
como construtoras de percursos de socializagdo e sociabilidade, de
busca de saberes, interrogacao, tentativas de escolhas e formagio de
valores. As trajetrias escolares e humanas truncadas nio significam
a paralisagdo nos processos de forma¢do mental, ética, identitaria,
cultural, social e politica. Os jovens e adultos — homens e mulheres -
trazem consigo um aciimulo de formagio e aprendizagens que devem
ser considerados no processo de escolarizacdo desses sujeitos.

Pode-se perceber que as marcas da exclusdo na EJA sdo muitas,
no entanto, quando se trata do direito a educagdo para a populagio
feminina, a exclusdo se torna mais forte. As politicas publicas de EJA
numa perspectiva de género ainda sdo poucas. O acesso a educagio
estd marcado tanto pela relacdo cidade e campo quanto pelas
desigualdades de género.

As questdes de género tém sido um tema que vem ganhando
destaque entre as pesquisas realizadas sobre a educagiao popular, bem
como nos discursos produzidos pelas liderancas dos movimentos
sociais e nos materiais de estudo produzidos por estes (NORBACK et
al., 2008, p. 178). As relagdes entre homens e mulheres sdo marcadas

por uma assimetria entre os direitos e as condi¢oes de vida nas quais
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esses sujeitos estdo inseridos a partir das relagdes de poder em uma
sociedade que ainda valoriza o masculino e discrimina o feminino.

Pesquisas realizadas em diferentes regides do Brasil (CARNEIRO,
20011) mostram que, apesar das diferencas socioculturais e das
condig¢des das familias pesquisadas, o lugar ocupado pelas mulheres
no processo produtivo agricola é sempre percebido como secundario
tanto pelos homens como pelas préprias mulheres. As relagdes
marido-mulher enfatizam a hierarquia e a autoridade e a domina¢io
masculina sobre a mulher. As condi¢des de vida das mulheres no
meio rural brasileiro sao marcadas por relacdes de género. A posi¢ao
da mulher na organizagido dos acampamentos e assentamentos, a
transmissdo do patrimoénio familiar e na militdncia passam pelo lugar
do feminino e do masculino construidos historicamente.

Nesse sentido, colocamos as seguintes questdes: quem sdo as
mulheres que participam do Projeto Educagio, Campo e Consciéncia
Cidada? Como elas chegaram aos movimentos sociais dos quais
participam? Como constroem suas identidades e praticas como
educadoras? Como se identificam como mulheres a partir das suas
trajetdrias nos movimentos e suas aprendizagens nos assentamentos
e acampamentos?

Algumas dessas questoes encontram eco, nesses ultimos anos, em
pesquisas que tém se dedicado a investigar a relagdo, luta pela terra,
movimentos sociais e a participagao das mulheres. Dentre elas:

[...] segundo Schwendler (2002), na luta pela conquista da
terra, a mulher torna-se um agente histérico fundamental,
quer seja pelo enfrentamento da situagio dada pela
ocupagao, seja pelas relagdes que constréi pela sua presenca
ativa na luta. A presenca feminina torna-se fundamental
na luta pela terra e a torna possivel. O ser mulher é
compreendido como uma categoria cultural e histérica
perpassada pelas relagdes sociais, ou seja, uma construgao
social, a partir das relagdes estabelecidas entre mulheres
e homens, dos significados atribuidos ao feminino e ao
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masculino na familia, no trabalho, nas lutas sociais e na
dindmica do assentamento. Os espagos reservados e os
papéis atribuidos ao masculino e ao feminino se redefinem
durante o processo de ocupagio da terra e de formagdo do
acampamento, pela propria organicidade produzida pela
forma¢do de comissdes, onde as tarefas sdo divididas e
assumidas por mulheres e homens. (SCHWENDLER, 2002
apud COELHO, 2008, p. 22)*

Nessa dire¢do, para Souza et al. (2008), o projeto educativo/
formativo do MST tem sido construido coletivamente pelos sujeitos
envolvidos, tendo como base o movimento cotidiano das vivencias/
existéncias dos homens e mulheres em relagdo com o mundo, com
eles e entre eles. O que nos permite pensar na construc¢do de rupturas
nas relagdes assimétricas de poder que historicamente vem sendo
produzidas entre homens e mulheres.

Nas entrevistas realizadas, percebe-se que essas mulheres tém
produzido enfrentamentos relativos ao seu papel nas lutas do
movimento. Podemos perceber nas trajetérias das educadoras
entrevistadas que, no processo de legalizacdo da terra, nos dois
movimentos nos quais as educadoras estdo inseridas, que elas tém
assumido atividades e espacos que até pouco tempo atrds eram
ocupados por homens. No entanto, apesar das rupturas, podemos
perceber que alguns lugares socialmente visto como lugares de maior
poder sdao ocupados por homens. De modo geral, determinados
lugares ainda sdo definidos como legitimos para serem ocupados
por mulheres, como, por exemplo, o cuidado com os filhos e a
casa. Dessa forma, as educadoras entrevistadas, apesar de buscarem
romper com esses lugares, sofrem preconceitos quando buscam

construir suas trajetdrias. Dimensdo essa que serd mais explorada

2 Projeto de pesquisa Mulheres, participagio e direitos no campo: tensdes e dindmicas identitarias
em assentamentos e acampamentos de reforma agraria, coordenado pela Profa. Dra. Maria Inés
Matos Coelho, da Faculdade de Educagio da UEMG (FAE/UEMG), aprovado pelo CNPq em
2008 do qual o NEPEJA faz parte.
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ao longo do texto. A analise das entrevistas mostra, ao explicitar as
trajetdrias das educadoras, que os lugares sociais construidos para e
pelas mulheres ora mostram rupturas, ora mostram permanéncias
do caréter conservador com que as mulheres e a participagdo dessas
nos movimentos sao percebidas e mantidas, como sera demonstrado
ao longo do texto. Nesse sentido, muitos sdo os desafios demandados
para pensarmos quem sao as mulheres educadoras integrantes dos
movimentos sociais e como os processos de educacao vivenciados
por essas mulheres podem contribuir para a reflexdo e superagio de
alguns lugares que ainda pressupéem um olhar e praticas que mantém

um lugar de assimetria nas relagdes entre homens e mulheres.

2 Aprendizagens relacionadas aos vinculos
com os movimentos sociais e sindicais

Os movimentos sociais e sindicais sdo educativos e distintos e,
como tais, possibilitam aprendizagens diferenciadas. O MST ¢ um
movimento social que se organizou no final dos anos 80, inicialmente
no Estado do Rio Grande do Sul e, atualmente, estd em todos
os Estados brasileiros. Tem ocupado um espago significativo na
sociedade brasileira, principalmente no que se refere ao seu projeto
de sociedade que inclui terra e educagdo para a maior parcela da
populacido. No decorrer de seus 26 anos de existéncia, o0 MST tem
produzido um significativo corpus publicado sobre o seu projeto de
educagdo, construido em didlogo constante com sua luta cotidiana e
sua capacidade de refletir sobre ela (DOSSIE ESCOLA, 2007).

A FETAEMG ¢ um movimento sindical que se constituiu no final
dadécadade 60 eretine em Minas Gerais os sindicatos de trabalhadores
rurais. E filiada & Confederacio Nacional dos Trabalhadores na

Agricultura (CONTAG), que representa os interesses e os anseios
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dos trabalhadores e trabalhadoras rurais assalariados, permanentes
ou temporarios; dos agricultores e agricultoras familiares, assentados
pela reforma agraria ou nao, e, ainda, daqueles que trabalham em
atividades extrativistas. Defende, dentre outros, um projeto de
desenvolvimentos sustentével e de educagéo de qualidade.

A andlise das entrevistas nos permitiu refletir sobre a forma
como as educadoras vdo construindo suas trajetdérias dentro dos
movimentos, quais sentidos vdo produzindo para elas e, nesse
processo, como se percebem como mulheres e educadoras. Dessa
forma, ficou evidente que as educadoras que tém vinculos com o
MST apresentam trajetorias e aprendizagens diferenciadas no que se
refere a entrada para o Movimento: a educadora trés nasceu em um
assentamento no qual os pais ja faziam parte do movimento social e
o concebe como parte de sua vida. Desde crianga, acompanhava os
pais, que sempre participaram da militAncia no movimento. Primeiro
ia como Sem Terrinha® e com o passar da idade comegou a atuar como
Cirandeira, cuidando das criangas — Sem Terrinhas -, que, como
ela anteriormente, iam para os encontros. Aos 14 anos iniciou sua
experiéncia como educadora da EJA.

Aseducadoras um e quatro, que tém os vinculos com o Movimento
construidos em idade mais adulta, fazem uma demarcagio em suas
vidas: antes e depois do MST. A entrada de uma educadora se da por
curiosidade em saber quem eram as pessoas que estavam na beira de
uma rodovia; entdo, vai até o acampamento e pede para ficar. Ela relata
que era viciada em drogas e, na sua procura por construir uma saida

dessa situagdo, vé no MST a possibilidade de reconstruir sua vida. O

3 “Os ‘Sem Terrinha, como as préprias criangas se denominam para marcar sua identidade de ‘ser
crianga sem-terra, sdo, sobretudo, ‘crian;as em movimento, portanto, estdo inseridas na dinamica
de um movimento social que também elas, como criangas, ajudam a construir. Ao mesmo tempo,
ndo estando fora do contexto de uma sociedade desigual e excludente, trazem as marcas do
mundo do trabalho, da fome, do frio, das dificuldades de se viver embaixo da lona preta, do
sacrificio da luta cotidiana pela sobrevivéncia; seus corpos expressam sua condi¢do de classe”
(ARENHART, 2005, p. 4).
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marido fica na cidade trabalhando e ela se muda para o acampamento.
“Eu senti que 14 era o lugar pra me libertar, e minha vontade era de
me libertar mesmo, porque quem mexe com droga, ndo é facil, fica
envolvido ali no meio, na cidade, né?” (EDUCADORA 1).

As educadoras que tém vinculos com o movimento sindical
demarcam menos a ruptura entre a constituigio do assentamento
e a participagdo nas atividades do movimento. De modo geral, os
vinculos com o movimento sindical vém dos pais, que ja participam
das associagdes de comunidades rurais. Dessa forma, a passagem
de comunidades rurais para assentamentos, no caso das educadoras
pesquisadas, tem se dado de forma mais continua, sem demarcar
rupturas nos territérios ja construidos. Os assentamentos se
configuram, de modo geral, no mesmo espago das comunidades ou
proximo a elas.

Essas educadoras, a partir desse processo de legalizagio da
terra, tém assumido atividades nas associagdes ou sindicatos, como
secretarias, presidentes ou como diretoras de alguma érea — até pouco
tempo atras, espagos mais ocupados por homens.

Esses espacos de liderangas parecem aproximar as praticas das
educadoras as praticas que exercem como sindicalistas. Na expressdo
dessas mulheres, ha uma relagdo muito clara entre as préticas
de liderancas e determinados saberes. As praticas de escrita que
envolvem as atividades desses dois espagos, bem como a capacidade
de expressdo oral que elas dominam, contam muito. No decorrer
dos anos, ao longo do desenvolvimento dos projetos de educagio de
jovens e adultos, tem sido dificil distinguir quais aprendizagens foram
construidas em um ou em outro espago. O que se percebe é uma inter-
relagdo nessas aprendizagens. A cada encontro de formagio, a cada
visita nos assentamentos se evidencia essas aprendizagens.

Nos assentamentos vinculados ao MST, hd outros espagos nos
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quais essas mulheres estao presentes. Os nucleos, a coordenacédo de
setor, a coordenagao-geral do assentamento e os cargos da associagdo
configuram a organizacdo dos assentamentos e acampamentos.
Os setores de educagdo, saude, produgio, entre outros, tém uma
coordenagdo. Espacos de liderancas no limite dos assentamentos e
acampamentos tém sido, com frequéncia, ocupados por mulheres.
Todavia, setores como o de producio e a coordenagdo-geral do
assentamento ainda tém sido mais ocupados por homens. Ou seja,
em setores de direcdo mais amplos, por exemplo, dire¢des estaduais e
diregdo nacional predomina a lideranga de homens.

A participagdo das mulheres, sejam elas educadoras ou nao, em
espagos de lideranca tem evidenciado concepgdes preconceituosas
em relacdo as mulheres. Um dos motivos se refere ao fato de que
atividades de lideranca, de modo geral, exigem a saida dos envolvidos
do assentamento (para elas, é mais complicado sair do lugar, deixar
filhos, casa, marido); exigéncia essa que se mostra também quando
da ampliagdo da escolarizagdo das mulheres dos assentamentos/
acampamentos. Isso pode ser explicado pela trajetéria de uma das
educadoras da FETAEMG.

Inicialmente, a educadora convive com a lideranca do pai como
presidente da associagdo de trabalhadores rurais. Aos 17 anos,
inicia sua trajetdria ininterrupta nesse movimento. Ao lado da irma,
colabora nas atividades que envolvem a secretaria dessa associagdo
e das atividades como educadora de EJA. Atualmente, ela é lider da
pastoral da crianga e diretora de Formagio de Jovens e de Mulheres,
atividade ligada ao sindicato de trabalhadores rurais da regido. Para

ela, esse espago tem sido fundamental:

[...] to bem envolvida, é o crescimento da mulher, porque
14 no sindicato a gente olha muito esta questdo... Tem uma
viagem... Vai quantas pessoas? Se for dois? Um homem
e uma mulher... S6 se ndo puder ir... Porque a gente olha
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muito esta questio do género... E a gente olha muito esta
questdo de género mesmo... De td sempre incluindo um
homem e uma mulher... Um homem... Uma mulher... As
vezes, 0 homem tem alguns que “ah néo posso ir por isto”..
Entdo... A mulher t4 la... A maioria dos encontros... Sdo as
mulheres que ta participando...
As atividades de participagdo em eventos fora do assentamento
também a fizerem enfrentar preconceitos com relagdo ao fato de ser
solteira e ter uma filha. Como nos mostra seu relato abaixo:

As vezes, a gente escuta alguma critica por fora “viaja
demais... Vocé viaja... Vocé sai de casa, o que serd que ta
fazendo?” Eu ouvi isto... Eu ouvi até de algumas pessoas da
minha familia... Mais distantes “vocé viaja demais... Seu pai
ndo importa de vocé sair?”.

Segundo a educadora, esse tipo de preconceito, no entanto, nio foi
vivido no interior do nicleo familiar e seus pais sempre deram apoio
aela.

Nessa luta pela conquista da terra, a mulher tem se mostrado
muito participativa e se vé construindo um novo lugar social. Duas
educadoras do MST, que entraram para o movimento em idade
adulta, foram para o acampamento enquanto os maridos continuaram
nas cidades. Uma delas, de 40 anos, decidiu ficar no acampamento
enquanto o marido continuava trabalhando na cidade até que ela
sentiu que realmente eles poderiam ficar no movimento. A outra, de
35 anos, recebeu um convite da cunhada que morava na regido do
Vale do Rio Doce, dizendo que tinha um trabalho de base para chamar
as pessoas para participarem do MST e perguntou se ela e o marido
ndo queriam ir para ld. Ela entrou para o Movimento para tentar
organizar a vida, pois, segundo ela, a vida na cidade é muito dificil. Ela
foi sozinha com a filha para o acampamento e o marido continuou a
trabalhar na cidade. No inicio, ela achou tudo muito estranho e dificil,

por ter nascido na cidade e ndo ter nenhum contato anterior com o
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cotidiano da vida na roga, como, por exemplo, com o fogio a lenha.
Ela recebeu ajuda dos companheiros para construir seu barraco e seu
cotidiano por ser sozinha, ou seja, ter ido sem seu marido. Para ela,
foi a melhor escolha que ja fez na vida, tanto pela convivéncia que tem
como os companheiros do MST como em relagdo as aprendizagens
que tém tido em relagdo a formacao que tem recebido.

Eu ndo queria ir de jeito nenhum... Eu s6 fui porque meu
marido ficou insistindo “vai.. Vamos tentar.” Porque
ele nasceu na roca... Entendeu... Ele é 1a de... Pro lado de
Marilac... Sio Sebastido da Barra... Nasceu, cresceu...
Sempre foi da roga... Sempre gostou destas coisas... Af,
quando surgiu a ideia de ir pra roga de novo... Ele nem
pensou duas vezes “Vai... Se vocé gostar a gente fica..” Ai foi
aonde... Mas no comego eu ndo queria ir de jeito nenhum...
Nao safa nunca da cidade... De jeito nenhum.

Em relagdo a experiéncia no PRONERA, pode-se dizer que as
educadoras atribuem um certo valor ao projeto e a forma¢do que
recebem. Educadora cinco: [...] ah, eu acho que o PRONERA, né? E
um projeto diferente, criado do outros. E diferente, é mais objetivo,
caminha mais com a gente, junto com agente, né? Que os outros
projetos”. Salienta a importancia da formacéo dos educadores(as) que
¢ dada no projeto, ou seja, o ciclo de formagio, as oficinas e as visitas:

[...] é porque o objetivo do PRONERA, além da gente
ta levando pros educadores o que a gente ta aprendendo,
também passa pra gente, né? Uma coisa importante que, as
vezes, a gente ndo entende, né? A gente pega um livro e ndo
sabe, nao entende, um pouco, né? E aqui nas oficinas, no
ciclo, a gente td aprendendo, e os outros nao.

A educadora dois demonstra o desejo de voltar a estudar. Mas
se acha muito velha para retornar a escola. Essa fala da educadora
mostra a valorizagdo do estudo e reforca um pensamento recorrente
na nossa sociedade quando se fala em educagio de jovens e adultos,

que é o fato de se ter uma idade certa para o processo de escolarizagéo
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formal. Além disso, mostra a for¢a desse modo de pensar e uma
contradi¢do, uma vez que, mesmo sendo professora de uma turma
da EJA e incentive seus alunos a estudar, quando diz respeito a sua
propria trajetdria, a for¢a do preconceito aparece.

A educadora trés reflete sobre a importancia da sua pratica e
como acredita na formagdo que é construida na sua experiéncia como
educadora. Ainda na sua reflexdo, explicita que muitas vezes sente que
o fato de ndo ter uma escolarizagdo formal ser alvo de critica.

Porque eles falam: “ah, estes educadores de EJA ndo sdo
formados, ndo tem diploma” A gente ndo tem diploma, mas
somos mais formados que muitos professores. Eu falo isto
que porque no meu assentamento, eu sinto que a professora
¢ menos formada que eu e ela td fazendo Pedagogia, né?
Entdo, eu acho muito boa a experiéncia de dar aula.

Ao analisar a experiéncia da constru¢do das entrevistadas como
educadoras, percebe-se que essa construgdo se deu na propria
experiéncia a partir das necessidades cotidianas que apareciam no
assentamento e/ou acampamento. A educadora quatro entra para o
setor de educagdo sem saber muito bem do que se tratava, assim como
sua entrada para o acampamento:

Ai ndo sabia de nada, ndo sabia de nada, eu creio que todo
mundo que tava 14 tava comegando... Ai eu comecei a ficar
l... Af eu fui, eles me colocaram no setor de educagio e
eu... “Ai meu Deus, o que que é mesmo setor de educagio,
hein?” Ai, no decorrer do dia, foi formando, formando, e de
repente a gente comegou, e nisto eu to até hoje, né?

Ela estd no setor de educa¢do hd sete anos. Também se torna
educadora por convite. Ela estd cursando o primeiro ano do ensino
meédio. Relata que foi ser educadora devido as necessidades explicitadas
pelo coletivo do acampamento e que nao se sentia preparada para
tal tarefa. Ao ser convidada para dar aula, aceita, mas alerta a colega

educadora que néo tem experiéncia.
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Eu falei com ela assim: “‘como é que uma pessoa sem
formagdo pode dar aula?” Ela falou: “ah, vocé d4 um jeito...
Vocé olha no livro... Vocé pede alguém... fica pra mim
até eu voltar?” Eu falei: “entdo, beleza... Mas se.... Quando
vocé chegar... Tiver errado...Vocé nao me culpa..” Ai... No
outro dia... Quando eu levantei... Eu falei: “Ai... 0 que que
¢é que eu vou fazer pra ajudar esse povo... Sem material..”
Porque o material dela... Ela ndo passou pra mim... Acho que
é porque... Devido o tumulto da marcha ela esqueceu... Eu
falei: “ai, meu Deus... O que que ¢ que eu vou fazer naquela
escola..” Eu falei: Ah, vou l4 assim mesmo..” Ai, quando
chegou la... Eu nunca tinha mexido com pessoas... Idoso,
né? Pessoas assim diferentes, né? Nunca tinha mexido
assim... Com assim diferente... Cheguei 14 era uns bancos
de madeirite... Que sentava tudo junto... Uma mesinha la
cumprida... De madeirite que eles eles fizeram... E o quadro
era a lona... E quando chovia... Molhava... né? Ai, eu falava:
Ah... ndo tem problema néo... Gente, vamo 14... ja que deixou
a responsabilidade eu vou tentar andar com océs... com
vocés..” Ai, comecei a passar o nome... Ai... fui passando o
alfabeto... né? Pra outras pessoas que ja tinha o ensino mais
avancado eu comegava a fazer uma continha... né? Ai... t na
luta... nos desafios... né? Que a luta é muito... né?

A educadora dois iniciou sua participagdo no projeto em 2001, e
em fungio da gravidez da irmd acompanhou mais de perto a sala de
aula e os momentos de formacio. A experiéncia de acompanhamento
junto a sua irmd a fez interessar pelo projeto e pela educagio de
jovens e adultos. Participou, anteriormente, de outros projetos de
alfabetizagio, faz uma critica a esses projetos dizendo que a concepgiao
¢ “muito urbana”

A educadora relata a forma improvisada como a escola se
organizou no assentamento no inicio da sua construgao:

[...] entdo a gente acompanhou todo o crescimento... Tudo...
Nao tinha escola... Foi quando a gente fez de improviso...
De escola de 1* a 4 série... N0s comegamos com uma
sala... Organizamos... Fizemos um banheiro... Pedimos
a prefeitura pra ta nos auxiliando... Montamos esta sala...
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Hoje nds temos um projeto, né? Tem o PAC que vai ter toda
aquela estrutura... Que vai ta construindo escola... Escola
familia... Tem tudo isto pro assentamento... S6 que ainda...
Tem esta questdo burocratica... né?

Quando questionadas sobre a experiéncia de serem educadoras,
as entrevistadas demonstram uma grande satisfagdo e avaliam essa
experiéncia como tendo uma grande fungio social e que, de certa
forma, transforma as suas vidas e ajuda a transformar a vida dos
educandos.

A educadora quatro sente que ser educadora é uma experiéncia
libertadora para ela e tem como uma das suas fun¢des a ajuda na
construgdo da convivéncia na sociedade:

Ah... Foi uma experiéncia muito boa, né? Ai... com o passar
do tempo eu fui olhando... Eu falei assim: “ndo é que o
movimento é um movimento libertador que ajuda a libertar
as pessoas também das drogas..” Eu sempre falo pro meus
alunos que eu tenho o maior respeito pelo movimento
e eu fico imaginano... Eu falo com eles: Vocés é que nao
sabem como é que é... Vocés acham que nds ¢ baderneiro...
E porque... Hoje... Antes de eu conhecer o MST... Minha
visdo era uma... Hoje minha visdo é outra... E eu falo com
eles... E... Outro dia a gente tava fazendo um movimento...
Um trabalho l4... De transgénico... Ai eu até escrevi e falei
com a professora... E escrevi o que eu senti e... A um aluno
falou: “nossa... O sem terra te formou, né?” Eu falei: ¢ o
movimento do sem terra é pra formar as pessoas a viver
numa sociedade..”.

Ainda pode-se perceber que ser educadora para ela é um processo
de construgdo e que se aprende na propria experiéncia, apesar de
que em alguns momentos, sente-se muito insegura por nio ter
escolarizagio.

Algumas questdes se colocam como centrais a partir dessa
analise das aprendizagens construidas pelas educadoras por meio dos

vinculos que se estabelecem com os movimentos sociais e sindicais.
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Uma primeira questdo importante para o campo da educagio de
jovens e adultos ¢ assumir os movimentos sociais e sindicais como
um espago formador para os educadores. Uma segunda questdo
diretamente imbricada nessa primeira se refere a diferenca nessas
aprendizagens em funcdo das especificidades dos movimentos. Uma
terceira questdo que merece ser aprofundada para além dessa pesquisa
se refere as questdes de género que constituem a relagdo educadoras

de EJA e movimentos sociais e sindicais.
3 Experiéncias de escolarizagiao

Um dos grandes desafios da EJA é a tenséo entre a educagdo formal
e aeducacgio nao formal. Essa tensdo também se explicita na definicéo
de educadores(as) da EJA no campo. Quem devera ser indicado?
Quem tem condig¢des de assumir uma turma? Ao longo dos projetos
de extensdo desenvolvidos, essa defini¢do tentou se orientar para
que os movimentos sociais articulassem a maior escolarizagido com
inclinagdes para a educagio e para o trabalho com jovens e adultos.
Ao final, podemos exemplificar a diversidade da escolarizacdo com
o perfil das cinco educadoras. Duas estdo cursando a graduacio em
Pedagogia, no interior do PRONERA, uma concluiu o ensino médio,
outra o estd cursando e uma concluiu o ensino fundamental.

Essa tensdo também foi evidenciada, em diversos momentos,
pelas educadoras. Ora pela inseguranga gerada por ndo apresentar a
escolariza¢ao padronizada e esperada socialmente, como ilustra a fala

da educadora abaixo:

Ai... O PRONERA ajuda muito... Até mesmo nas nossas
afirmagdes... No jeito de nos trabalhar.. Que as vezes...
Muitas das vezes... A gente tem muitas pessoas que acha que
a gente... Nao é... Porque vocé ndo tem uma faculdade... Nao
tem magistério, eles acham que vocé néo é capaz;
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Ora, pela critica a cultura escolar tradicional:

[...] eundo sou, assim fa de ir na escola, todo dia, estas coisa,
al minha mae diz que esta escola tradicional que a gente

r

estuda, ndo ¢ aquela coisa de escola, igual ir nos ciclos,
vocé estuda, mas nem sente que ta estudando, né? Mas de
estudar mesmo, eu gosto, de fazer curso, de vir no ciclo de
formagdo, assim, de pesquisar, o que nio ajuda muito é as
escolas que a gente estuda, né? mas fora isto... Igual, eu acho
assim que o curso de Pedagogia vai ser muito bom pra mim.
Ou ainda, pela critica ao pressuposto de que maior escolarizagio

garante saberes para a relagdo educando(a)-educador(a).

Por que... Isto é os alunos que fala né? Que ela (outra
educadora)... Por ser mais... Por ter mais estudo... Ela ja fez
0 3° ano... O jeito de escrever dela é mais... Como ¢ que eu
vou explicar? Vamos dizer assim que é menos legivel pra
eles que tdo aprendendo do zero... Eu ja sou mais calma pra
escrever... Entdo arredondo mais... Pra escrever pra mim, eu
escrevo de qualquer jeito.

Em relagdo a escolarizagio, apenas uma educadora tem a trajetdria
escolar mais continua. Ela nasceu em um assentamento de reforma
agraria do MST e seus pais estdo hd 21 anos nesse movimento.
Apenas os anos iniciais do ensino fundamental foram cursados no
acampamento, como na maioria das situacbes. Os anos finais do
ensino fundamental e o ensino médio foram cursados na sede do
municipio. Em 2010, ela concluiu a graduacido em Pedagogia da Terra,
na Faculdade de Educagio da Universidade Federal de Minas (FAE/
UFMG) no interior do PRONERA.

Todas as outras educadoras enfrentaram condigbes que as
impediram de dar continuidade na escolarizacdo mesmo sendo a
escola muito importante para suas familias. Duas educadoras da
FETAEMG cursaram os quatro primeiros anos do ensino fundamental
nas comunidades rurais onde residiam na infincia. Uma educadora,

41 anos, concluiu o ensino fundamental por meio de um programa da
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Central Unica dos Trabalhadores (CUT) e o ensino médio por meio
do supletivo. Atualmente, essa educadora demonstra interesse em
cursar o ensino superior: “[...] eu até estava falando com a Cristina
que eu mais queria mais era avangar mais nos meus estudo... [...] al eu
falei pra Cristina ‘que eu acho que eu té muito velha pra isto..

A segunda educadora, 27 anos, e sua irma mais velha deram
continuidade & escolarizagdo, sem interrup¢do até o ensino médio
na sede do municipio. Todavia, o curso de magistério particular s6
foi realizado pela irma mais velha, decisdao da familia, pois sé seria
possivel custear, economicamente, uma pessoa; por esse motivo, ela
ficou dos 17 aos 24 anos sem continuar seus estudos. Em 2004, um
convénio entre a FEVALE e o INCRA, com recursos do PRONERA,
abriu vagas para cursos de licenciatura. Ela optou pelo curso de
Pedagogia, que foi concluido em 2010.

Entre as educadoras, duas entraram para o MST na fase adulta.
Elas ja estavam casadas quando os respectivos maridos decidem
entrar para o Movimento como uma saida importante para enfrentar
os problemas sociais que viviam. Os maridos as orientam para irem
para os acampamentos primeiro, enquanto eles se mantinham na
cidade. Ambas relatam que aprenderam, nos acampamentos, uma
nova forma de organizagio social e de relages humanas. A primeira,
35 anos, nasceu em Belo Horizonte e concluiu o ensino fundamental.
Depois que decidiu entrar para o MST ha mais ou menos 10 anos,
ndo teve a oportunidade de dar continuidade & escolarizagdo. A
segunda educadora, 40 anos, nasceu em um municipio do Vale do
Jequitinhonha e entrou para o movimento enquanto estava na regido
do Vale do Rio Doce e ja havia concluido o ensino fundamental.

Porque eu vi que eu ai... Eu senti que 14 era o lugar pra me
libertar... E minha vontade era de me libertar mesmo...
Porque quem mexe com droga... Ndo ¢é facil... Fica envolvido
ali no meio... Na cidade...né? [...] “¢ o0 movimento do sem
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terra ¢ pra formar as pessoas a viver numa sociedade””

Atualmente, ela estd cursando o ensino médio.

Como se pode observar, as trajetorias escolares das educadoras
e a sua representacdo nas turmas de educacio de jovens e adultos
explicitam duas questdes centrais para reflexdo. De um lado, a relagdo
entre a continuidade da escolarizagio e a participagdo mais efetiva do
MST na dindmica dos assentamentos. De outro, as taticas familiares
de enfrentamento da relagdo precdria entre escolarizagdo e acesso em

comunidades rurais e/ou areas de reforma agraria.

4 Representagdes em torno da escrita
das mulheres/educadoras

Aoanalisarasentrevistas feitas comas educadoras alguns elementos
foram aparecendo como centrais nas representagdes em torno da
escrita. Algumas representacdes estdo diretamente relacionadas a
escrita em suas mais diversas manifesta¢des, institui¢oes, processos
sociais, praticas culturais e sujeitos: quem deve alfabetizar, como se
deve alfabetizar, o que é ser educadora, os processos de escolarizagdo
e de estudo, a participacio em setores de educacio, a identidade com
o movimento social, as relagdes entre género e escrita e, finalmente, as
criticas a escolarizacdo formal.

De modo geral as educadoras relacionam alguns perfis
que consideram mais adequados a uma alfabetizadora de
EJA. A educadora umacredita que maior escolaridade ndo é,
necessariamente, um critério basico, pois para ela, esse critério pode

afastar o educador dos educandos.

[...] por que... Isto é os alunos que fala, né? Que ela, por ser
mais, por ter mais estudo, ela ja fez o 3° ano... O jeito de
escrever dela é mais, como é que eu vou explicar? Vamos
dizer assim que é menos legivel pra eles que tdao aprendendo

110



Vania Aparecida Costa, Walquiria Miranda Rosa

do zero... Eu ja sou mais calma pra escrever, entdo arredondo
mais... Pra escrever pra mim, eu nao escrevo de qualquer
jeito... (EDUCADORA 1)

Como se pode observar em seu discurso, o que prevalece é uma
valoriza¢do de certos modos necessarios a quem esta se iniciando na
escrita: escrita mais lenta, mais cuidadosa, com tragados mais claros
e definidos, préprios de quem ndo tem tanta familiaridade com a
escrita. Essa observacdo ja foi identificada em outros momentos
de formagdo dos educadores e parece muito significativa para se
entender os vinculos que se estabelece nesta relacdo e os cuidados
com o processo de alfabetizagéo.

Nessa mesma direcao, a maioria das educadoras expressa a crenga
na leitura oral cotidiana para os educandos.

[...] é tem o momentos, né? A gente 1é... Igual eu leio o
livro do bartolomeu mesmo... A gente pega e 1é la... Todo
dia quando a gente vai trabalhar esta coisa a gente 1& o
pedacinho... Uma folha e explica mais o menos o que ta
detalhado 14 dentro... Dali gente tira um pedacinho... Uma
palavra que eles gostou.. Um nome... Daquele nome a
gente trabalha a silaba... As letrinhas... Letra por letra... O
significado de cada um... (EDUCADORA 1)

Essa é uma representacio que tem fundamentos em varias
praticas culturais de leitura, bem como em estudos que orientam
praticas escolares de alfabetizacdo. Parece-nos fundamental que as
duas primeiras conclusdes de Havelock (1995, p. 32) poderiam e,
talvez, deveriam também ser consideradas no plano sincrénico da

compreensdo dessas representagdes:

[...] existe a prioridade historica da oralidade sobre a
cultura escrita na experiéncia humana; em segundo lugar,
a prioridade da fun¢do armazenadora da lingua oral
com relagio a seu emprego casual; em terceiro lugar, a
prioridade da experiéncia poética sobre a prosaica em nossa
constitui¢do psicoldgica; em quarto lugar, a prioridade da
memoria e do ato da memorizagdo sobre a invengdo ou
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sobre aquilo que chamamos, de maneira imprecisa, de
criatividade.

As representacdes de escrita estdo também muito relacionadas
ao que deve e pode ser ensinado. Nesse sentido, a leitura aparece
com centralidade. Ao responder se gosta mais de escrever ou ler, a
educadora diz gostar de ensinar e ressalta que gosta de ensinar a ler,
pois eles ja sabem escrever e que gosta mais de ler pequenas leituras,

aquelas que ela considera mais facil.

[...] é porque escrever... Eles sabem escreverem, né? E pra
ler... Eu gosto de ler mais é essas pequenas leitura mais
faceis de entenderem, né? Porque tem umas leituras mais
complicadas, né? As mais faceis de entender... E as familias
silabicas, né? Pra eles entenderem melhor... Porque tem
aluno na fase inicial 1... Eu tenho... Entdo... T4 iniciando

agora... T no caderno ainda.

Quando a pergunta é sobre a sua preferéncia, a educadora cinco
diz gostar de romance: Jilia, Barbara, livros infantis que consegue

com uma sobrinha:

[...] euja li todos... Jalia, Barbara, Sabrina... Qual que é o
outro? Tém varios... Eu gosto de ler... E gosto de ler aqueles
livros infantil... Inclusive as meninas ficam cagoando
de mim... Que eu gosto de filme infantil... E desenho eu
assisto... A Barbie... Elas ficam falando: “ah nao, ela é
infantil”. Eu falo: “ah, eu gosto.” Daqueles desenho infantil A
era do gelo... Eu compro pras minhas meninas e assisto mais
elas... E leio também.

A educadora dois também explicita em seu discurso a relagdo
que estabelece com a leitura e os tipos de textos que lhe agrada mais:
uma literatura mais infantil e mais romantizada. A educadora quatro
também explicita o gosto pela leitura e tem o sonho de ter uma
biblioteca em casa:

Meu sonho é ter uma biblioteca... Ento... Todos os livros...
Assim eu pego livro... Eu ganho livro... Até a Marta falou:
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“oh... eu tenho um monte de livro pra levar pra vocé” Eu
falei: “ah, leva mesmo” Af eu gosto muito de 1é... Eu 1&
mesmo... Tém dias 14 em casa que marido fala assim: “oh...
Vai durmir sendo vocé vai ficar doida..” Eu falo: “fica
nada..” E eu gosto de ler mesmo... E diz gostar de ler tudo...
Tudo... Tudo mesmo... Tem um... A Igreja Universal sempre
da jornal, né? E ai... os livros que ta I em casa em ja li eles
duas... Trés... Vezes... Af eu vou passando na igreja eu falo:
“oh, gente, quem for na rua hoje... Traz um jornal pra mim”..
Até jornal... Depois que eu cheguei aqui eu ja li jornal... Tém
uns livros 14 em cima... Essa eu demorei hoje pra durmir...
Leno também... Eu gosto muito de ler...

Nesse contexto, a idealizagdo da personagem feminina como
leitora ndo esconde a circunstancia de que o universo da leitura da
mulher brasileira é dos mais restritos. Tendo como foco também a
imagem da mulher do século XIX no Brasil, Ribeiro (1996) sublinha
em sua obra, Mulheres de papel, a distancia existente entre as mulheres
de carne e osso e as imagens literarias construidas sobre elas por
Machado de Assis e José de Alencar.

Situando o contexto da época no qual pouquissimos brasileiros
eram alfabetizados, e era privilégio de poucos o consumo de bens
culturais mais elaborados, “a literatura, como a concebemos hoje, era
a forma de expressao e identificacdo da minoria letrada do segmento
aristocrédtico do pais” (RIBEIRO, 1996, p. 56). Contudo, insiste, “o
publico leitor, se atentarmos para testemunhos da época, dados
sobre edigdes e informacdes congéneres, tinha como componente
importantissimo as mulheres” (RIBEIRO, 1996, p. 57).

Ribeiro situa, assim, o ptblico feminino como o publico leitor da
época. Isso se justifica porque o romance e a literatura de modo geral
“encontra seu espago, em nosssa sociedade aristocrética e iletrada, no
lazer das mulheres das classes altas” (RIBEIRO, 1996, p. 57). E afirma
que esses romances do século XIX, escrito por homens e sobre mulheres,

sao dirigidos as mulheres, mas para ensinar-lhes “o lugar da mulher”
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Todavia, é necessario ressaltar a representagdo da mulher como
uma leitora ingénua, de menor prestigio, e, em decorréncia, avaliada
negativamente pelas praticas que realiza, vem sendo sustentada
historicamente e pode encobrir a compreensao do sentido que a essa
pratica vem sendo impregnado, principalmente, o sentido para as
mulheres de meios populares.

Nessa direcao, estudos que aprofundam na compreensdo da
relagdo de educadoras de EJA com a leitura, Silva (2005) apresentam
elementos de compreensio muito proximos a relagio aqui
estabelecida. Ela analisa a historia da formagao leitora dos professores
e professoras de jovens e adultos que ensinavam no nivel trés (terceira
e quarta séries do ensino fundamental), em Olinda (PE). A andlise dos
dados se fundamentou em estudos de Kleiman (1995), Magda Soares
(1998) e Paulo Freire (1988; 1987; 1997) . Quando questionadas sobre
o que gostam de ler, as professoras da pesquisa em questdo também
expressaram o gosto por ler romances e revistas.

As educadoras também expressam uma relagdo diferenciada
das mulheres com a escrita. Para elas, tem aumentado a cada ano o
interesse e a presenca das mulheres nas turmas de EJA. Por exemplo,
quando questionada sobre os interesses das mulheres sobre a escrita,
a educadora cinco acredita que as mulheres tém mais objetivo de
aprender a ler do que os homens: “[...] eu acho que as mulheres tao
melhores... Tem mais... Elas tem mais objetivo assim de aprender ler
que os homens [...] Os homens quando comeca a contar caso assim
de gado de cavalo [...] as mulheres tém mais aquele objetivo de querer
aprender mais...”

Quando questionada sobre o motivo desse interesse, a educadora
diz que as mulheres se interessam mais e vao a aula, apesar de algumas
ainda faltarem, segundo ela por falta de interesse mesmo, para ver

novelas e porque trabalham muito.
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[..] Ah.. Tem umas que ¢ falta de interesse mesmo...
Outras... Por exemplo... Tem uma l4 que ia na aula... Neste
projeto ela ndo foi ndo... No outro ela foi... As novelas a
tarde... Pra assistir novela... Também atrapalha... E falta de
interesse mesmo... Tem umas... E tem umas que é o servigo...
O trabalho mesmo, né? Porque o trabalho também...
Esse povo que mora ai assentamento... Trabalha demais...
Trabalha muito...

A escrita também ¢é representada muito articulada a critica a
escola. Ha uma relagio positiva entre a escrita e a escola da mesma
forma que ha uma relagio de critica que marca um distanciamento
ou um afastamento provocado pela escola. Esta critica a escolarizagdo
estd presente tanto nos discursos das educadoras que tiveram uma
trajetdria escolar regular, quanto pelas educadoras que tiveram a
trajetdria escolar com vdrias interrupgdes.

A educadora trés, trajetdria escolar regular e tnica das cinco que
nasceu em assentamento do MST , resume assim a sua critica:

[...] eu ndo sou... Assim fa de ir na escola... Todo dia.... Estas
coisa... Af, minha mae diz que estas escola tradicional que a
gente estuda... Ndo é a aquela coisa de escola... Igual ir nos
ciclos... Océ estuda... Mas nem sente que ta estudando, né?
Mas de estudar mesmo... Eu gosto... De fazer curso... De vir
no ciclo de formagdo... Assim... De pesquisar... O que ndo
ajuda muito ¢ as escolas que a gente estuda, né?

Para ela, ha uma distingéo clara entre a formag¢éo que se faz na
escola “tradicional” e aquela que se faz em outros espacos de formacéo,
que transitam entre a educagdo formal e nao formal.

As representacdes em torno da escrita captadas apontam para
algumas relagdes importantes e que exigem aprofundamentos
futuros. As educadoras tém se tornado representantes da escrita nos
assentamentos e acampamentos; a escrita estd fortemente imbricada na
oralidade; a educagio dejovens eadultos se constroina tensdo educagao

formal e ndo formal e tem sido um espago predominantemente
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de mulheres. Esta ultima observagdo provoca e pressupde que as
representacdes de escrita dessas mulheres (educandas e educadoras)
se constituem em uma dimensao central desse processo e, portanto,

necessita de outras pesquisas que aprofundem essa relacio.
Consideragdes finais

Essa pesquisa possibilitou algumas reflexdes em torno da formacéo
das educadoras de jovens e adultos no interior do Projeto Educagdo,
Campo e Consciéncia Cidadd, demonstrando que ela estd muito
atrelada as experiéncias que vivenciam no interior dos movimentos
sociais e sindicais.

Nesse sentido, retomamos as seguintes questdes: quem sdo as
mulheres que participam do Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia
Cidada? Como elas chegaram aos movimentos sociais e sindicais dos
quais participam? Como constroem suas identidades e praticas como
educadoras? Como se identificam como mulheres a partir das suas
trajetorias nos movimentos e suas aprendizagens nos assentamentos
e acampamentos?

Como se pode observar, sdo as mulheres que tém se mantido por
mais tempo no projeto como educadoras. Elas se veem envolvidas
com o seu processo de formagdo e se mostram atentas ao lugar que
ocupam nos movimentos. Com idades variadas (19 a 41 anos), elas
tém assumido espacos de lideranga tanto na luta pela terra quanto na
participacdo da organizagio social dos acampamentos e assentamentos
de reforma agraria. Estdo atentas ao seu processo de escolarizagio,
avaliando e lutando para que possam dar continuidade a ele, mas
entendem que hd outros espagos significativos de aprendizagem.
Identificam a participagdo delas nos projetos de extensio Educagdo,

Campo e Consciéncia Cidadd como espagos ndo formais, mas
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sistemdticos de ampliacdo de seus conhecimentos, de sua valorizagdo
e de afirmac@o como educadoras.

Como aponta Arroyo (2005), as trajetorias escolares e humanas
dessas educadoras ndo significam a paralisagio nos processos de
formacdo mental, ética, identitaria, cultural, social e politica. Ao
contrario, o que ficou evidenciado é que essas mulheres trazem
consigo um acumulo de formagio e aprendizagens construidas nas
suas vivéncias e experiéncias nos movimentos. O que se percebe é
que em suas trajetorias de vida elas refletem sobre suas histérias, suas
condi¢oes de vida.

E necessario considerar na formagio das educadoras, o que
Arroyo (2005) define como um olhar para a trajetdria perversa de
exclusdo social, de negacio de direitos basicos a vida, ao trabalho e a
sobrevivéncia. No que diz respeito as representagdes sobre a escrita,
observa-se que essas aparecem muito relacionadas a escolarizagdo e a
construgao de um outro lugar como educadoras. O que se apresenta
nos discursos das educadoras é a valorizagio da oralidade tanto quanto
da escrita. Ou seja, na educacgdo de jovens e adultos e no seu lugar de
educadoras, as aprendizagens ndo podem ficar restritas ao mundo da
linguagem escrita. Todavia, o que se vé é a auséncia, em seus discursos,
de uma reflexdo sobre a dimenséo cultural, social e econémica que
condicionam o acesso e a apropriagdo a essa linguagem. Ainda
prevalece um discurso sobre a luta para se ampliar a escolarizacao
relacionado mais especificamente as condi¢oes individuais.

Nessa direcdo a educagio de jovens e adultos se mostra como
um instrumento pedagégico no qual qualquer tempo é tempo de
aprender. Essas aprendizagens ndo estdo relacionadas apenas aos(as)
educandos(as), mas o que se evidenciou aqui, apesar dos limites, é que
ela estd estritamente relacionada as aprendizagens das educadoras.

Observa-se que as relacdes entre homens e mulheres sio marcadas
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por uma assimetria entre os direitos e as condigdes de vida nas
quais esses sujeitos estdo inseridos a partir das relagdes de poder
em uma sociedade que ainda valoriza o masculino e discrimina o
feminino. Isso ndo se configura diferentemente nos assentamentos
e acampamentos de reforma agraria. Todavia, o que percebe é um
esforco dessas educadoras em evidenciar as relagdes que vivenciam,
em garantir alternativas minimas para que essas sejam alteradas, em
ampliar e/ou construir relacdes sociais mais soliddrias, mais coletivas,
mais equalitarias.

Em sintese, a participagdo das mulheres educadoras nos setores
ou nucleos na organizagao dos assentamentos ou acampamentos e
no PRONERA tem propiciado que as mulheres educadoras reflitam
sobre a educagio no contexto da luta pela reforma agraria e sobre os
lugares que elas ocupam nesses espagos. A formagéo das educadoras
se da nos espagos onde vivem, nos quais assumem as liderancas, pois a
participagdo nesses espagos de militdncia permite que possam ampliar
a visdo de mundo, provocam reflexdes e possibilitam que construam

sua identidade como mulheres educadoras e sujeitos sociais.
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Introdugao

Este trabalho se propde a analisar os Ciclos de Formagdo dos
Educadores, no ambito do Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia
Cidada. Esta organizado em quatros tdpicos. No primeiro, busca-se
uma reflexdo sobre os principios da educagio popular e o processo de
escolariza¢ao. No segundo, apresenta-se o que é o Ciclo de Formagdo
dos Educadores. No terceiro, descrevem-se os caminhos da pesquisa.
No quarto, procede-se a uma analise dos Ciclos de Formagao.

No Projeto Educagio, Campo e Consciéncia Cidadd, o processo
de formagédo dos educadores esta organizado em ciclos de formagao,
dos quais participam todos os integrantes do Projeto, em oficinas
regionais oferecidas aos integrantes de cada regido e em visita
as salas de aula. Por isso, optou-se por analisar as programacdes
relativas aos Ciclos de Formagdo (2001-2005), destinados aos
educadores e educadoras de jovens e adultos que atuam nas salas

de aula dos assentamentos e acampamentos de reforma agraria. O
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interesse pelos Ciclos de Formagdo se justifica pela frequéncia com
que ocorrem (em média, trés por ano), pelo numero de educadores/
educadoras que deles participa (todos os educadores e educadoras),
pelo modo como sdo concebidos - coletivamente, pelos parceiros:
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST/MG),
Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura do Estado de Minas
Gerais (FETAEMG), Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agréaria (INCRA), Departamento de Educagdo da Universidade
Federal de Vicosa (DPE/UFV), Faculdade de Filosofia e Letras de
Diamantina (FAFIDIA) e Faculdade de Educa¢ao da Universidade
do Estado de Minas Gerais (FAE/UEMG) - e, sobretudo, por sua
intencionalidade: contribuir para a formagdo dos educadores,
visando ampliar e aprofundar o trabalho pedagdgico que eles

desenvolvem em sala de aula da Educagio de Jovens e Adultos.
1 Problematizagao

Discutem-se aqui as seguintes questdes: As praticas educativas
situadas no 4mbito da educacio popular podem ser incorporadas ao
sistema formal sem perder seus objetivos e sua logica interna? Em que
medida o modelo de formagdo dos educadores exercida no Projeto
consegue incorporar a légica formativa dos processos sociais?

E significativa a contribui¢io de Arroyo (2001) nesse sentido.
Segundo ele, os processos educativos desenvolvidos pelos
movimentos sociais tém o mérito de nido confundir uma proposta
educativa com base numa concepg¢do mais humanista da educagio
“com essas formalidades escolares que parecem ser o foco inevitavel
de qualquer tentativa de incorporar o direito a educagao basica no
corpo legal e nas modalidades de ensino” .

Canario (2000), a partir das discussdes sobre educagido
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permanente, desenvolve uma critica a centralidade da educac¢io
no modelo escolar e na ruptura com os processos educativos da
sociedade mais ampla.

Faz-se necessario analisar a invencédo da escola e a naturalizagdo
desse modelo de educagdo, de forma a esclarecer como ele vai se
constituindo concomitantemente ao surgimento da modernidade,
que se assenta na razdo, na nogao de progresso e na concepgao
iluminista de formagao.

A crise de legitimacgdo e a critica do modelo escolar condizem
com a teoria da formacdo escolar. Gui Vincent (2001), ao discutir a
forma escolar, reporta-se a critica da historiografia e da origem das
instituicdes escolares e a uma analise socio-histdrica para apontar
que tais institui¢cdes nao respondem a necessidades universais, mas
a estados sociais particulares.

Assim, a forma escolar se constituiu historicamente e, nesse
sentido, reflete os conflitos e as lutas sociais. Resulta da relagdo entre
a forma politica e a constituigdo do Estado no momento em que se
impds uma forma especifica de socializagao.

Varela (1992) desenvolve, em linhas gerais, a institucionalizagdo
da escola, aquilo que ela chama “maquinaria escolar”. Segundo essa
autora, foi, primeiro, necessario constituir a infancia, separando-a dos
adultos, a0 mesmo tempo em que se inaugura uma nova forma de
estar no mundo, com novas formas de participagdo da vida coletiva.

Essa configuracgdo da socializacdo se deu naturalmente, a partir
da constituigdo de um espaco. A escola foi erigida, nesse aspecto, com
base na légica do enclausuramento, da separagao da vida mundana
e da relagdo com a comunidade na qual ela estava inserida. Criou-
se, nesse momento, uma dimensdo do tempo. Esse passou a ser
racionalizado, tanto fora quanto no interior da escola. Instituiram-

se também, o tempo das disciplinas escolares e o do aprendizado.
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Ainda segundo a autora, o processo de enclausuramento se deu a
partir da ruptura com o processo de formagio que acontecia no seio da
comunidade, dicotomizando os processos formativos, consubstanciado
no aprender fazendo. A partir desse momento, separa-se o tempo de
aprendizagem do tempo de trabalho, a0 mesmo tempo em que se
instaura a negacdo dos saberes e experiéncias vividas, deslegitimando
o saber popular, que passa a ser visto como conhecimento vulgar.

Candrio (2000) afirma que o modelo escolar, assentado na
assimetria e na defini¢ao de tempos e espagos rigidos, vista como uma
institui¢ao legitimada, trouxe como consequéncia a deslegitimacao
de outros processos educativos. A superagdo desses limites exige a
superagdo das fronteiras e o didlogo dessa instituigdo com outras
instancias formadoras.

Sobre o tema Curriculo e Identidade Cultural, Tomas Tadeu
afirma que “ha saberes e conhecimentos excluidos, também ai
hd aquilo que o sociélogo Boaventura de Souza Santos chama de
‘epistemicidio, isto é, o exterminio de formas ‘subordinadas’ de
conhecer” (SILVA, 1995, p. 166).

A formagdo, nesse sentido, amplia-se. Exige a derrubada das
cercas que impedem o contato entre tais instincias. A formag¢io, em
sua totalidade, ao romper as fronteiras entre a formagido académica
e as vivéncias sociais e culturais, inova ao ir além da sala de aula,
ultrapassando a institui¢ao de ensino, na medida em que se situa no
interior de uma comunidade, em um territério educativo sujeito as redes
de escolas, a espagos formativos e, sobretudo, a articulagdo de processos
formativos desenvolvidos por diferentes atores do movimento social.

Em face dessas questdes, indaga-se sobre as possibilidades e as
contradi¢des presentes no processo de formagdo desenvolvido no
Projeto. De modo especifico, interroga-se: Os processos educativos

realizados nos Ciclos fortalecem, por meio de suas dinidmicas, os
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principios politicos ideoldgicos defendidos pelo Projeto ou ainda
carregam a marca de uma légica escolarizada/académica?

Interessa aqui arguir se a logica dos processos formativos, em que
pese a democratiza¢do e a participacido dos diferentes atores, ainda
permanece marcada pela academia, dificultando a manifestacido
plena da formagéo popular.

A concepgao de formagdo que norteia o Projeto, tal como a
propdem Giroux (1997), Sacristan (1995), Novoa (1995) e Perrenoud
(1993), esta pautada em uma concep¢do que vé os professores como
coparticipantes da construgio de projetos politico-pedagdgicos e do
curriculo, fornecendo uma “vigorosa critica tedrica das ideologias
tecnocraticas e instrumentais subjacentes a teoria educacional que
separa a conceitua¢io, planejamento e organizacao curricular dos
processos de implementagio e execugdo” (GIROUX, 1997, p. 161).

Essa proposta entende que conceber os educadores como
intelectuais transformadores exige que se amplie a visdo de formagao
de professores como essencialmente técnica e/ou politica, para
estendé-la a dimensao cultural.

A formacdo dos educadores é, entdo, concebida nio como mero
espago de “transmissdo” de novas tecnologias em educagdo, mas como
espaco de cultura e construgao/reconstru¢do do conhecimento. Ou
seja, estard, fundamentalmente, considerando saberes produzidos
pelos professores em sua prética cotidiana, visceralmente ligados as

suas lutas e seus problemas.
2 O que é o Ciclo de Formagdo dos Educadores
O Ciclo de Formagao de Educadores é um evento que reune,

em Belo Horizonte, durante quatro dias consecutivos, educadores/

educadoras de diferentes regides do Estado - Tridngulo, Alto
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Paranaiba, Jequitinhonha, Mucuri, Rio Doce e Centro-Sul - para
intensificar sua formagado, de modo a contribuir para sua atuacio nas
salas de aula da Educac¢io de Jovens e Adultos dos assentamentos e
acampamentos de reforma agrdria. Planejado coletivamente, o Ciclo
propde uma formacao fundamentada na “compreensdo da dimensao
politica e ideolédgica da educagio, através de um projeto educativo
emancipador, que prioriza a relagdo intrinseca entre educagédo e
cultura” (PRONERA, 2005, p. 16).

Uma das grandes preocupagdes do Projeto Educagdo, Campo e
Consciéncia Cidada é com a gestdo coletiva das agdes e com a busca,
também coletiva, das solugdes para os problemas e as dificuldades
que surgem durante o desenvolvimento dos trabalhos.

As reunides preparatérias do Ciclo, em que se definem a
programacio, a data e o local, fazem parte dos processos educativos
presentes no Projeto.

Assim, o Ciclo nio se constitui como proposta definida pelas
universidades para os educadores e educadoras, mas em um
momento de formac¢io pensado coletivamente.

Quando se afirma que o Ciclo é um momento de formagcéo, é
porque se reconhece que a formacio de educadores/educadoras ndo
acontece apenas em determinados momentos, como ciclos, oficinas,
cursos e seminarios. A vivéncia em suas comunidades, a participagdo
e atuacdo nos movimentos sociais e sindicais, as iniciativas em
relagdo ao mundo do trabalho e a experiéncia cultural sdo fatores
determinantes para a formagdo de educadores e educadoras.

A formagdo ndo se constrdi por acumulacio (de cursos,
de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as préticas e de (re)
construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber
da experiéncia. (NOVOA, 1992, p. 25)
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Os educadores e educadoras que atuam nas salas de aula sdo
escolhidos pelos movimentos (MST e FETAEMG) entre aqueles
que vivem nos assentamentos e acampamentos em que trabalham,
possuem formagao escolar diversa e realizam o trabalho docente no
contexto de luta pela terra.

A pratica pedagogica desenvolvida nas salas de aula busca
concretizar os objetivos do Projeto e proporcionar aos assentados
e acampados acesso aos anos iniciais do ensino fundamental,
incluindo nesse processo a aprendizagem da leitura e da escrita, em
uma perspectiva emancipadora.

Nesse projeto de educagdo de jovens e adultos, a alfabetizagdo
e a escolarizagdo sdo consideradas fendmenos complexos, que se
constituem além das habilidades de decodificagdo/codificagdo de
signos/simbolos, e se configuram em um ato politico, como um fator
fundamental para a busca da emancipagéo politica e autonoma dos
acampados e assentados, na medida em que permite aos homens
e mulheres do campo refletir acerca de sua realidade, problemas
e situagdes concretas do seu cotidiano. “Nenhuma agdo educativa
pode prescindir de uma reflexdo sobre o homem e de uma analise
sobre suas condigdes culturais” (FREIRE, 1981, p. 61).

O Ciclo visa contribuir para o fortalecimento dos movimentos de
luta pela terra e para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica
fundamentada na teoria de Paulo Freire, considerando os seguintes
principios: natureza politica e ideoldgica da alfabetiza¢io, relagio
entre educagéo e cultura e compreenséo critica da realidade.

S6 assim a alfabetizagdo cobra sentido. E a consequéncia
de uma reflexdo que o homem comega a fazer sobre
sua propria capacidade de refletir. Sobre sua posi¢ao no
mundo. Sobre 0 mundo mesmo. Sobre seu trabalho. Sobre
o seu poder de transformar o mundo. Sobre o encontro de
consciéncias. Reflexdo sobre a prépria alfabetizagio, que
deixa assim de ser algo externo ao homem, para ser dele
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mesmo. Para sair de dentro de si, em relagdo com o mundo,
como uma criagdo. S assim nos parece valido o trabalho
da alfabetizagdo, em que a palavra seja compreendida
pelo homem na justa significagdo: como uma forga de
transformag¢do do mundo. Sé assim a alfabetizacdo tem
sentido. Na medida em que o homem, embora analfabeto,
descobrindo a relatividade da ignorancia e da sabedoria,
retira um dos fundamentos para a sua manipulagdo pelas
falsas elites. (FREIRE, 1983, p. 142)

Este trabalho tem por objetivo analisar as programacdes relativas
aos Ciclos de Formagao, de modo a identificar se os conteudos e
as dindmicas (mesas, oficinas e atividades culturais) consideram
de fato o universo sociocultural dos educadores/educadoras, sua
experiéncia como docentes das salas de aula dos assentamentos e
acampamentos, e a natureza especifica de um projeto de Educagio

de Jovens e Adultos desenvolvido no contexto da reforma agraria.
3 Pesquisa

O periodo delimitado para a andlise, de cunho documental, foi
de 2001 a 2005, quando os educadores e educadoras do MST/MG e
da FETAEMG participavam dos Ciclos de Formagao'.

Os documentos analisados compdem o acervo do Projeto
Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd. Compreendem o registro
das reunides preparatdrias, das programagdes, das avaliagdes e das
fotos dos Ciclos de Formagdo. A andlise foi realizada considerando
o objetivo deste trabalho, a partir de categorias que surgiram da
interpretagdo dos documentos:

Naio existem normas fixas nem procedimentos padronizados
para a criagdo de categorias, mas acredita-se que um quadro
tedrico consistente pode auxiliar uma selegdo inicial mais

1 No terceiro projeto, os Ciclos de Formagdo dos Educadores foram realizados separadamente,
por movimento.

130



Roberto Mércio Gomes Rezende, Marcia Helena Nunes Monteiro

segura e relevante. [...] Em primeiro lugar [...] faga o exame
do material procurando encontrar os aspectos relevantes.
Verifique se certos temas, observagdes e comentarios
aparecem e reaparecem em contextos variados, vindos de
diferentes fontes e diferentes situagdes. Esses aspectos que
aparecem com certa regularidade sdo a base para o primeiro
agrupamento da informagdo em categorias. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 43)

A partir da analise dos documentos, foi possivel organizar o
estudo considerando os seguintes aspectos: a) organizagdo dos
Ciclos: construgido coletiva; b) modelo dos Ciclos: mistica, mesas,
oficinas e atividades culturais; c) temas recorrentes nos Ciclos:
temas gerais, temas das oficinas e temas das mesas.

Os dados possibilitaram uma reflexio sobre a formacdo
de educadores/educadoras que atuam nos assentamentos e

acampamentos de reforma agraria.

FIGURA 1 - Sala de aula do Acampamento Irméaos Naves (MST/MG),
municipio de Araguari, regido do Tridngulo Mineiro
Fonte: Acervo fotografico do Projeto Educagio, Campo e Consciéncia
Cidada, 2005.
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FIGURA 2 - Sala de aula do Acampamento Nova Fronteira (FETAEMG),
municipio de Campina Verde, regido do Tridngulo Mineiro
Fonte: Acervo fotografico do Projeto Educagdao, Campo e Consciéncia
Cidada, 2005.

4 Uma reflexao sobre os Ciclos de Formagdo

A analise dos seus registros permite observar que os Ciclos
mantiveram, ao longo do periodo de 2001 a 2005, o mesmo modelo,
ou seja, os Ciclos iniciavam com uma mistica, uma mesa de abertura,
em seguida oficinas e palestras e o que se convencionou chamar de
atividade cultural, a saber:

a) mistica: a mistica do MST é um ato cultural em que as lutas e as
esperangas dos sem-terra sdo representadas. A bandeira, os hinos
e as musicas fazem parte da mistica, assim como os simbolos que
representam o trabalho e a luta daqueles que vivem no campo e
lutam pela reforma agraria, tais como o facdo, a enxada e a foice
(MORISSAWA, 2001);

b) mesas: compdem-se de representantes dos Movimentos, das
Universidades e do INCRA, além de convidados. Tém por objetivo

abordar determinado tema e debaté-lo com os participantes.
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Geralmente, sdo realizadas em auditério e mantém o cerimonial e
os rituais proprios do mundo académico;

c) oficinas: sdo realizadas com a intenc¢do de contribuir para o
desenvolvimento da pratica pedagdgica dos educadores e educadoras.
Acontecem em sala de aula. Os participantes aprofundam aspectos
do processo de ensino e aprendizagem relativos a educagdo de
jovens e adultos. Geralmente, os educadores se dividem em grupo e
discutem os temas apresentados, mas a apresentagdo também se situa
nos moldes académicos, a partir da escrita com o auxilio de folhas
de cartolina e papel kraft, além da apresentagdo nas plendrias, o que
traduz um certo ritual das liderangas dos movimentos social/sindical;
d) atividades culturais: sdo realizadas com o objetivo de propiciar
aos educadores e educadoras contato com diferentes manifestagdes
culturais, por meio de visitas a museus e pontos turisticos da cidade
e de apresenta¢des musicais e teatrais.

Fica evidente que o modelo de Ciclo instituido pelo Projeto
Educagdo, Campo, Consciéncia Cidadd retrata, pelo menos no
que diz respeito as dinamicas (modo pelo qual se busca interagir,
apresentar ou estudar um tema), o modelo de uma concepg¢io de

educagdo escolarizada e urbana. Explica Brandao:

A rigor, ndo existe educagdo rural; existem fragmentos da
educagdo escolar urbana introduzidos no meio rural. A prépria
educagdo escolar é, em si mesma, uma institui¢ao emissaria do
poder que se concentra na cidade e, de 14, subordina a vida e o
homem do campo. (BRANDAO, 1983, p. 243)

A opgdo por mesas, oficinas, palestras e atividades culturais
parece mais proxima da pratica educativa universitaria e de rituais
de movimentos sociais e sindicais do que do universo sociocultural
dos educadores e educadores. Ainda que os educadores facam parte
dos Movimentos, seu contexto cultural envolve outras praticas

cotidianas, como trabalho, festas locais, vida comunitaria e rituais
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religiosos. Em se tratando de um projeto que visa fortalecer a
identidade cultural dos educandos e educadores, e a luta pela terra,
o modelo dos Ciclos de Formagao néo se apresenta como alternativo
ao modelo tradicional de semindrios ou congressos.

Os Ciclos de Formagao foram delineados na prépria elaboragio
dos projetos, mesmo porque sdo eventos financiados (preveem uma
verba para transporte, estada, alimentagao, material e convidados).
Além disso, sdo delineados na elabora¢do de um projeto voltado
para a educagdo de jovens e adultos no campo e foram planejados
coletivamente pelos parceiros, sempre com a participagio de
representantes dos movimentos de luta pela terra. Esses movimentos,
ainda que apresentem diferencas politicas e ideoldgicas na condugio
de suas agdes e na formacéo dos seus militantes, tinham algo comum
na formagio dos educadores: a valorizagdo cultural dos educandos
e dos educadores do campo. O fato de os Ciclos serem construidos
coletivamente, com a participa¢io de representantes dos movimentos
e de professores e alunos universitarios ligados a educagdo popular,
nao tem assegurado a construcdo de outro modelo. Seria possivel
pensar a formacdo dos educadores/educadoras a partir de outro
modelo? Como seria um ciclo de formagdo que considerasse em sua
dindmica o universo sociocultural dos educadores e educadoras?
Teria mesas, oficinas e palestras? Néo se estd aqui afirmando que
esse modelo seja exclusivo de um projeto educativo urbano, escolar,
e que os educadores e educadoras do campo ndo possam vivenciar
essas praticas. Esta se identificando que o modelo dos Ciclos néo se
alterou por ser uma formagéo voltada para educadores e educadoras
de jovens e adultos do campo.

Entretanto, ¢ importante ressaltar que a mistica é um ritual presente
nos Ciclos desde 2001 e que se apresenta como uma atividade que

foge ao modelo convencional, na medida em que é concebida pelos
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educadores e educadoras que retratam temas de sua vivéncia e interesse.
E apresentada por meio de teatro, danga, musica, instrumentos de
trabalho, alimentos, sementes e flores. Quase sempre, convida a todos
a participarem, dan¢ando, cantando, dando as méos e batendo palmas.
Nesse momento, tanto a “dindmica” quanto o “contetido” parecem

retratar aspectos do universo cultural dos educadores.

Partir “de valores de uma cultura especifica’ significa
toma-los, intencional e situacionalmente, como arcabougo
de simbolos e significados, através dos quais as ligagdes
necessarias para uma compreensio da vida, da cultura,
da sociedade e do humano venham a ser estabelecidas.
(BRANDAO, 1996, p. 73)

Os educadores e educadoras, ao apresentarem a mistica, indicam
modos de conhecer, de ensinar e de aprender proprios de seu
contexto sociocultural.

Quando os Ciclos priorizam mesas, palestras e oficinas estariam,
ainda que ndo intencionalmente, negando outros modos de ensinar
e aprender? Estariam também desconhecendo o corpo, tio evidente
nas apresenta¢des dos educadores e educadoras?

A teoria do curriculo esta preocupada com conhecimentos,
matérias, saberes, conteidos, desenvolvimento cognitivo. E
0 corpo? E ignorado, escamoteado, escondido. E, talvez com
isso melhor controlado, melhor disciplinado. Mais sujeito
a ser moldado como identidade hegeménica, como corpo
subalternizado. A descorporifica¢ao implicada no curriculo
contribui também para reforgar a separa¢do entre corpo e
mente, por sua vez ligada a separagdo entre trabalho mental
e trabalho manual. Trazer o corpo para a Teoria do curriculo
significa, talvez, torna-lo mais subversivo e incontrolavel,
contribuindo também para solapar a divisdo entre trabalho
mental e trabalho manual. (SILVA, 1995, p. 175)

Se, de um lado, os Ciclos se apresentam de acordo com um
modelo convencional em relagdo as dindmicas, de outro, os temas

abordados revelam uma preocupagdo com os principios do Projeto
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Educagio, Campo e Consciéncia Cidadd (natureza politica e ideologica
da alfabetizacdo, relagdo entre educacgio e cultura, e compreensdo
critica da realidade) e com a demanda dos educadores, considerando
os problemas enfrentados cotidianamente em sala de aula.

Em alguns momentos dos Ciclos, desenvolve-se a problematica
da Educagio de Jovens e Adultos e suas especificidades, numa
perspectiva distante dos processos educativos marcados pela
educagdo urbana e pela escolarizagdo. Nesse sentido, pauta-se pela
centralidade dos sujeitos: os trabalhadores do campo, residentes em
assentamentos de reforma agrdria. Assim, visa discutir os problemas
e as questoes relativas a conquista da terra, no ambito da articulagdo
entre a Educagdo de Jovens e Adultos e os movimentos sociais.

Em diferentes momentos, desenvolveu-se a reflexdo sobre a
reforma agraria e a contextualizagdo do Projeto no processo de luta dos
trabalhadores rurais. Busca-se, a partir das atividades desenvolvidas,
discutir, coletivamente, a constru¢do da identidade do alfabetizador
em sua relagio com o alfabetizando no contexto do assentamento.

Partiu-se do pressuposto de que agdes e atividades a serem
desenvolvidas deveriam levar em consideracdo que os movimentos
sociais possuem carater educativo e que se manifestam de diferentes
formas, em diferentes espagos-tempos, como resultado de uma
inquietagdo social diante dos problemas econdmicos e sociais
vivenciados pelas classes marginalizadas da sociedade.

Essa luta se encontra presente nos acampamentos, nos
assentamentos da reforma agraria, nos povos indigenas e nos atingidos
pelas barragens. Ou seja, constitui-se em um movimento amplo de
entrelacamento em rede dos movimentos sociais aglutinados no
que se pode chamar hoje de “movimento das dguas, do campo e
das florestas” No bojo desse movimento mais amplo, que se estende

pela historia das classes oprimidas e excluidas, ndo se pode deixar de
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incluir a classe trabalhadora urbana, a luta dos operarios na cidade.

Ao conceber esse Ciclo de Formagdo, foram discutidas as
bases educativas desse movimento, indagando quais sdo os eixos
e direcbes que apontam esses movimentos e, sobretudo, o que se
refere aos problemas vivenciados pelos assentados e acampados,
pelos educandos envolvidos nos projetos de reforma agraria.

Buscou-se discutir a concep¢ido de sala de aula presente no
Projeto, procurando interrogar sobre as praticas que estdo sendo
desenvolvidas no interior das salas de aula e como estio sendo
enfrentados os desafios inerentes ao processo de letramento dos
educandos, mas também de que forma estdo sendo trabalhados os
contetdos disciplinares de modo a ampliar o direito ao acesso aos
conhecimentos universalmente construidos.

Em consequéncia, foi discutido, para além da ampliagio da
concepcao da sala de aula, o significado de curriculo. Mas qual
curriculo? Aquele tradicionalmente encerrado em uma grade
curricular? Ou qual malha curricular atende as demandas especificas
colocadas pelos educandos.

As oficinas das multiplas linguagens (Leitura do mundo e Leitura
das palavras), e a construcdo das paisagens a partir das contribui¢des
da Historia e da Geografia também foram desenvolvidas nos Ciclos.

As noites foram reservadas para o desenvolvimento de atividades
culturais. Cita-se como exemplo a visita, acompanhada da troca de
experiéncias, dos educadores do Pronera a Associagao de Catadores
de Papéis de Belo Horizonte (ASMARE), além de atividades
esportivas e da exibi¢do do filme Central do Brasil.

Em outros Ciclos de Formagdo, foram realizados como atividades
artisticas e culturais um passeio turistico e historico pela cidade de
Belo Horizonte e a exibi¢do dos filmes Cem anos de Belo Horizonte

e Uma onda no ar, que serviu de proposito para avaliar as condigoes
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sociais das classes menos privilegiadas, as condi¢oes de miserabilidade
das favelas, o surgimento e as contradi¢des do trafico de drogas e da
violéncia e a situagdo da populagdo negra no Brasil, considerando o
longo processo de exclusio a que estd historicamente submetida.

Um aspecto muito discutido durante o debate do filme foi, de
acordo com a programacdo do Ciclo, a alfabetizacio, a leitura e a
escrita, a educa¢ao do homem do campo e a sua luta pela reforma
agraria, bem como a importancia da “radio favela’, como expressao
do direito a expressdo, da busca dos oprimidos em dire¢ao aquilo
que defende Paulo Freire em relacio a alfabetizagéo, o do direito que
tém os explorados e oprimidos de dizer e de escrever a sua palavra.

Outras atividades artisticas e culturais realizadas nos Ciclos se
referem aos passeios ecologicos e histdricos a outras cidades, como
Diamantina. O evento foi preparado pelo Departamento de Letras
da FAFIDIA, o Café com Poesia, durante o qual foram realizados um
recital de poesia e apresentacdo teatral e musical.

Também foram realizadas atividades culturais, como teatro,
contagdo e cantagdo de historias, excursio guiada a cidade de
Ouro Preto, com resgate historico da cidade, discussao, durante os
encontros de Histdria, sobre o Brasil Colonial, o trabalho escravo e
a situa¢do do escravo no Brasil Colonia, além da exibi¢do do filme
Lisbela e o Prisioneiro.

Um trago marcante no decorrer do Ciclo sdo as “cantorias” dos
educadores nas atividades de confraternizagdo, momentos nos quais
revelam tragos e particularidades da cultura rural por meio das
musicas que retratam o seu cotidiano, aspira¢des e esperangas.

E interessante perceber também como em alguns momentos
se manifestam modos de conhecer e de aprender a realidade
condizentes com o contexto cultural proprio dos educadores. Em

varios momentos, ao serem solicitados a apresentar o resultado do
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seu trabalho, cada grupo o faz cantando uma musica em conjunto,
dangando, as vezes com a presenca de um cantorligado ao Movimento
dos Sem Terra. Percebem-se, nesse momento, a irrupgio do corpo
e a subversao da ldgica racionalizada, sistematizada e disciplinada
proposta pelos trabalhos, a partir da retratacio de aspectos do
universo cultural do homem e da mulher do campo.

As atividades apontadas se constituem como um processo de
resignificagdo das salas de aula, vista na perspectiva da educagido

escolarizada, e apontam no sentido de uma aproxima¢io dos

processos educativos ligados a 16gica da educagao popular.

Os dados das programagdes retratados nos quadros a seguir

mostram a diversidade de temas e suas relagdes com os objetivos

do Projeto.
QUADRO 1
Temas trabalhados nos Ciclos de Formagao
de Educadores — 2001, 2004 e 2005
2001 2004 2005

M Alfabetizagao M Alfabetizagdo em MSala de aula
HMatematica Paulo Freire B Memoria
HMRelagdo pedagogica M Leitura e escrita W Trabalho
BEducagio de jovens e M Material didético BEcologia e meio ambiente

adultos EPlanejamento e MSaude/género
B Natureza e sociedade avaliagao B Alfabetizagao
HB]dentidade do B Matematica na EJA B Relatos de experiéncias

alfabetizador no contexto | MFormacao do leitor feitos por educadores

da reforma agraria BA arte na EJA W Alfabetizagdo

ETeoria de Paulo Freire

WA escrita em classes
de EJA

EMeio ambiente

BMQuestoes
administrativas e
financeiras do projeto

WA construgdo
do conhecimento
matematico

B Histéria na EJA

BQuestoes
administrativas e
financeiras do projeto

HWPlanejamento e registro

BEducagao matematica

B Cultura local e processo
educativo

B Concurso logomarcas

BQuestdes administrativas e
financeiras do projeto

Fonte: Documentos do acervo do Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia

Cidada, 2001 a 2005.
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E importante registrar que 0 QUADRO 1 destaca os temas de
forma geral. No tema Alfabetizagdo de jovens e adultos, por exemplo,
foram trabalhados conceitos e aspectos metodoldgicos, tais como
natureza politica e ideoldgica da alfabetizagdo especificidade da
alfabetizacao de jovens e adultos; concep¢do de alfabetizagdo
na perspectiva de Paulo Freire; praticas de leitura; formagido de
leitores; producao de texto; ortografia; e constru¢io de atividades
de alfabetizacdo. Em relagdo ao tema Teoria de Paulo Freire,
foram abordados: processo de conscientizagdo; perspectiva da
humanizag¢io; e relagdes entre educagdo e cultura, entre educador
e educando.

Os dados mostram que os temas escolhidos durante as reunides
preparatorias que antecedem os Ciclos parecem contribuir para a
concretizagdo dos objetivos de um projeto educativo voltado para
a educa¢do de jovens e adultos do campo. Ao mesmo tempo, é
possivel observar no GRA. 1 que determinados temas se fazem mais

presentes do que outros.

FREQUENCIA
o AN WA OO N®

ALFABETIZAGAO
MATEMATICA
PLANEJAMENTO
MEIO AMBIENTE
TEORIA DE
PAULO FREIRE

GRAFICO 1 - Temas mais frequentes abordados nas oficinas dos Ciclos de
Formagao de Educadores — 2001, 2004 e 2005
Fonte: Documentos do acervo do Projeto Educagio, Campo e Consciéncia
Cidada, 2001 a 2005.

140



Roberto Mércio Gomes Rezende, Marcia Helena Nunes Monteiro

Se, de um lado, as oficinas de Alfabetizacdo e Matematica

foram oferecidas com mais intensidade nos Ciclos, pelo fato de

os educadores atuarem em um projeto de educagio/alfabetizagao

de jovens e adultos, de outro, identifica-se com a concepgdo do

curriculo escolar brasileiro, em que o ensino da lingua escrita e

da Matematica é mais valorizado do que outros conteudos, como

Geografia, Historia e Ciéncias.

Quais os conhecimentos estdo incluidos e quais estdo
excluidos do curriculo? Quais grupos sociais estao excluidos?
Como os resultados das divisdes sociais — de género, raca e
classe sdo reproduzidos ou refor¢cados? E, naturalmente, a
pergunta mais importante a ser feita, é: Qual é o nosso papel,
como educadores, nesses processos de divisdo e, portanto, de

relacdes de poder? (SILVA, 1995, p. 168)

O QUADRO 2 mostra os temas que foram apresentados nas

mesas de abertura dos Ciclos.

QUADRO 2

Temas apresentados nas mesas dos Ciclos de Formagdo de

Educadores — 2001, 2004 e 2005

B Projeto Alfabetizagio, Campo e Consciéncia Cidada

Beducagdo na reforma agréria

Hpoliticas publicas e educagao e jovens e adultos

Econjuntura politica

Econjuntura politica proxima: situagdo dos assentamentos —
conquista e organizagao

Manalise de conjuntura e situagdo atual do Pronera

Manalise de conjuntura e diversidade cultural

mhistoria do Pronera

Mavaliagdo do projeto

Mo cardter educativo do movimento social

Ecurriculo

mdificuldades e possibilidades 2006/2007

B Projeto Educagio, Campo e Consciéncia Cidada: retrospectiva histdrica:

Fonte: Documentos do acervo do Projeto Educagio, Campo e Consciéncia

Cidada, 2001 a 2005.
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A anilise dos temas referentes as oficinas e dos temas
apresentados nas mesas permite revelar algumas diferencas. O que
leva os Ciclos a determinarem que alguns temas serdo trabalhados
em mesas e outros em oficinas? Seria a natureza dos temas? Haveria
uma hierarquia? A alfabetizacdo de jovens e adultos foi de todos
os temas o mais trabalhado nas oficinas, mas nunca apresentado
em uma mesa de abertura. Por qué? Qual é o significado dessa
distribui¢do para a formacdo dos educadores e educadoras?

Mesmo conservando o mesmo modelo, é possivel observar que
a concep¢do de formagdo que orientava os Ciclos mudou a partir
de 2005, quando os educadores e educadoras passaram a ocupar
lugares nos Ciclos que ndo ocupavam em anos anteriores.

Os educadores passaram a relatar suas experiéncias e a apresentar
o material que elaboraram para sala de aula e a participar de mesas
de abertura. Nos anos anteriores, eles participavam das oficinas, das
palestras e participavam dos debates, mas ndo apresentavam suas
experiéncias. “O que afirmo, aqui e agora, é que, particularmente no
mundo do desenvolvimento dos professores, o ingrediente principal
que vem faltando é a voz do professor” (GOODSON, 1995, p. 69,
grifos nossos).

O QUADRO 3 retrataa participagdo dos educadores e educadoras
a partir de 2005.

QUADRO 3

Relatos de experiéncias feitos pelos educadores e educadoras — 2005

Relatos de experiéncias feitos pelos educadores e educadoras:
Malfabetizacio;

Hplanejamento e registro;

Ematemdtica;

Warticulagio entre cultura local e processo educativo.

Exposi¢oes:
HBcadernos dos educandos;
Ematerial didético.

Fonte: Documentos do acervo do Projeto Educagdo, Campo e
Consciéncia Cidadd, 2001 a 2005.
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Apresentam-se a seguir trechos de dois relatos de educadoras:

um, oral, sobre planejamento; outro, escrito (carta) sobre o primeiro

dia de aula:

&} S b AT
FIGURA 3 - Flavia Rodrigues Franga, educadora do MST/MG (Assentamento
Oziel Alves, regido do Rio Doce). Relato de experiéncia realizado
no 2° Ciclo de Formagdo dos Educadores, em maio de 2005.
Foto: Acervo fotografico do Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidada,
maio 2005.

O planejamento

Entdo, planejamento ¢ isso mesmo: a gente pensar e colocar
no papel aquilo que a gente pretende fazer; é a gente
antecipar os passos da agdo; é tomar as decisdes da agdo. O
planejamento tem que ser no seu dia a dia, tem que ser feito
com muito carinho e de forma coletiva. E muito importante
ser feito assim — de forma coletiva. Saber pra quem a gente
vai planejar e colocar muito carinho e amor.

Outra coisa ¢ a gente sempre ter uma carta na mao, pensar
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no tempo, se sobrar tempo ou se faltar, ter uma carta na
mao... E ndo ¢ sé ter que passar uma continha, ndo; tem que
ser algo que tem a ver com aquela aula! (Flavia Rodrigues
Franga, 2005).

NG 3
FIGURA 4 - Ricarda Maria Gongalves da Costa, educadora da FETAEMG

(Assentamento Fome Zero, regidao Centro-Sul)
Foto: Acervo fotografico do Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidada.

O Primeiro dia de aula

Comecei a aula como se fosse o primeiro dia em que eles
estavam me conhecendo. Me apresentei, falei do meu
primeiro dia em que entrei em uma sala de aula em 1955,
que estudei até agosto de 1959, ano em que concluiria o
antigo primdrio. Por motivo de mudanga, sai da escola, mas
nunca deixei de ler livros e de escrever. Aos 18 anos, voltei a
estudar e tirei o Diploma do primario com média 98. Depois
entrei no Ginasio. Estudei até 8* série do ginasial. Antes
do fim desse ano, parei de novo, por motivo de trabalho.
Depois, retornei fazendo o madureza no Sindicato dos
Metalurgicos em Sao Bernardo do Campo, sendo colega de
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turma do Lula, hoje nosso Presidente da Republica. Parei de
novo. Falta ainda concluir duas matérias do antigo colegial.
Este pouco de estudo que tenho foi com muito sacrificio,
mas valeu a pena. Quero continuar por mim e por vocés,
tomando posse de conhecimento porque é gratificante. £
através dos conhecimentos que estamos aqui e vamos juntos
trocar nossos conhecimentos. Eu aqui ndo vou sé ensinar.
Tenho certeza de que muito tenho a aprender com vocés.
Sucessivamente, eles foram se apresentando e contando o
porqué ndo foram para a sala de aula ou, se foram, ficaram
somente alguns meses ou alguns anos: histérias sofridas,
alegres, tristes, todas com 0 mesmo motivo: ou nio tinha
escola, se tinha ela era longe, o patrao dizia para o pai:
para puxar enxada ndo precisava saber ler e escrever, pai
que precisava do trabalho do filho. Muitas vezes, a emogao
embargava uma fala, as vezes, lagrimas escorriam pela face
do outro. Era um siléncio total. Outras vezes, todos nds
riamos com histdrias engragadas que haviam acontecido
com o companheiro.

Em seguida, eu distribui o material para cada um. Foi um
alvorogo. Tudo novinho: lpis, caneta, lapis de cor, caderno,
apontador e borracha...

Pedi que cada um abrisse o caderno e escrevesse o que sabia.
Se nao soubesse escrever, desenhasse o dia mais feliz de sua
vida. Quem soubesse escrever também poderia desenhar e
pintar seu desenho. Antes, ensinei a fazer exercicios com
as méos e disse a que eles ndo precisavam por for¢a no
lapis como a forga que se coloca na enxada, no enxadao, no
rastelo, na vassoura.

Em seguida, pedi que cada um me falasse sobre o que escreveu
oudesenhou. A maioria desenhou o barraco do acampamento;
outro, a carroga e o cavalo que o ajudava no ganho didrio;
outro, o dia que reencontrou a mae depois de muitos anos;
outro, a sala de aula e 0o momento de estar estudando. Foi um
momento de fortes emogdes para todos nos.

Em seguida, recolhi os cadernos e sugeri que féssemos tomar
café, pitar um cigarro, esticar as pernas, ir ao banheiro.
Nessa hora, foi s riso, pois nao tinhamos construido o
banheiro. Era ainda atrds da moita. Pedi que tomassem
cuidado e deixassem o banheiro limpinho. (Ricarda Maria
Gongalves da Costa)
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Os trabalhos apresentados mostram que os educadores e
educadoras passaram, a partir de 2005, a participar dos Ciclos,
apresentando suas experiéncias, seus trabalhos, suas concep¢oes
construidas na experiéncia adquirida em da sala de aula, nos
movimentos, enfim, no cotidiano das comunidades em que vivem.
Essa participacdo efetiva nos Ciclos ndo alterou as dinimicas (as
programagdes mantiveram as mesas, as palestras e as oficinas), mas

imprimiu outra relacdo com os educadores e educadoras.

O relatério elaborado em 2008 pelos professores e professoras
da UEMG apresenta claramente o momento de redefini¢ao
da participagdo dos educadores e educadoras nos Ciclos:
Para tanto, optou-se por uma redefini¢do dos ciclos, ou
melhor, uma reorientagdo de sua metodologia, dando
mais énfase a participagdo dos educadores, utilizando uma
metodologia que possibilitasse relatos de experiéncias, feitos
por educadores indicados pela coordenagiao do Projeto
(composta por representantes de todos os parceiros) e que
apresentassem praticas pedagdgicas singulares nos seguintes
areas: alfabetizacdo, planejamento e registro, educagido
matematica e articulagdo entre cultura local e processo
educativo. Os relatos de experiéncia tinham como objetivo
criar espago em que os proprios educadores apresentassem
aos seus pares as estratégias utilizadas no desenvolvimento
do seu trabalho, bem como as articulagdes desse trabalho
com os processos de formagdo, de planejamento, de
pesquisa e com as lutas da comunidade. Outro objetivo era o
de identificar elementos que indicassem curriculos em agao
no interior do projeto, tendo em vista que grande parte dos
educadores participa dos projetos anteriores. (RELATORIO
PARCIAL NEPEJA/UEMG, 2008)

Essa redefinicio da concepgio de formacio que orientava os Ciclos
de Formagdo foi fruto da propria experiéncia com os Ciclos e dos
estudos sobre formagio docente (ainda que esses estudos se relacionem
com professores de rede de ensino, com formagéo escolar especifica para
0 cargo que ocupam, com planos de carreira no magistério). Isso nao
caracteriza os educadores do Projeto. Esses estudos - NOVOA (1995),
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GOODSON (1995), MOITA (1995), SACRISTAN (1995) - identificam
histéria de vida e percurso de formagio e estabelecem relagdes entre o
gesto docente e a identidade cultural. “O ensino é uma pratica social,
ndo sé porque se concretiza na interacgdo entre professores e alunos,
mas também porque estes actores reflectem a cultura e os contextos
sociais a que pertencem.” (SACRISTAN, 1995, p. 66).

A reflexdo proposta neste texto aponta ndo para respostas, mas
para diferentes perguntas: Considerando o modelo, as oficinas, as
mesas e as palestras, qual é a cultura e quais sdo os contextos sociais
que os Ciclos de Formagao refletem? Como desenvolver um projeto
educativo considerando o modo de apreender dos educadores
e educadoras que vivem nos assentamentos e acampamentos? E
possivel ensinar e apreender temas relativos a educagio, alfabetizacio
de jovens e adultos por meio de propostas diferentes de mesas,
palestras e oficinas? Qual e como seria o novo formato? Dada a
supervalorizagio das culturas escolar e urbana, como instituir novas
formas de ensinar e aprender?

Inda ontem o senhor me perguntava da Folia de Santos Reis
que a gente vimos em Caldas: “Cigo, como é que um menino
aprende o cantorio? As respostas?” Pois o senhor mesmo viu o
costume. Eu precisei lhe ensinar? Menino tao ali, vai vendo um,
outro, acompanha o pai, um tio. Olha, aprende. Tem inclinagdo
prum cantorio? Prum instrumento? Canta, td aprendendo;
pega, toca, td aprendendo. Toca uma caixa (tambor da Folia
de Reis), té aprendendo a caixa; faz um tipe (tipo de voz do
cantorio), t4 aprendendo cantar. Vai assim, no ato, no seguir do
acontecido. Agora, nisso tudo tem uma educagdo dentro, nao
tem? Pode nao ter um estudo. Um tipo dum estudo pode ser
que ndo tenha. Mas se ela ndo sabia e ficou sabendo é porque
no acontecido tinha uma li¢do escondida. Nao é uma escola;
ndo tem um professor assim na frente, com o nome “professor”
Nao tem... Vocé vai juntando, vai juntando e no fim dé o saber
do roceiro, que é um tudo que a gente precisa pra viver a vida
conforme Deus é servido. (SOUSA, 1982, p. 7)
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Processo de trabalho de educadores da
EJA: uma analise do trabalho de
educadores em acampamentos e

assentamentos de reforma agraria em
Minas Gerais

Nagela Aparecida Branddo
Gilvanice da Silva Barbosa Musial

Introdugao

Este artigo integra o projeto de pesquisa Educagdo de Jovens e
Adultos em dreas de Reforma Agrdria em Minas Gerais: 0s processos
educativos gestados no Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia
Cidadd' e tem como objetivo analisar o trabalho dos educadores
de Jovens e Adultos de acampamentos e assentamentos de Reforma
Agraria em Minas Gerais, levando em conta os diversos elementos
e contradi¢cdes que compdem esse trabalho, de forma a auxiliar o
entendimento da pratica educativa no interior do Projeto Educagdo,
Campo e Consciéncia Cidada.

A pesquisa nasceu da necessidade de entender como o trabalho
dos educadores do Projeto se realiza na sua concretude’!, como se
articulam objetivos, sujeitos, técnicas e saberes na constru¢do dos

resultados esperados. Partindo da tipologia proposta por Tardif (2002)

1 Neste texto, concretude é entendida como o processo de trabalho realizado pelo educador:
qual é seu objeto de trabalho, quais sio os meios empregados para realizagiao dos objetivos
explicitados, qual é o produto gerado.
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para analisar o trabalho do professor e de entrevistas realizadas com
seis educadores, buscou-se compreender o trabalho de educadores por
meio das seguintes categorias: objetivo do trabalho, objeto do trabalho,
técnicas e saberes dos trabalhadores.

Técnicas e teorias pedagogicas, questdes relativas a aprendizagem,
a didatica podem ser iluminadas quando tentamos apreender o
processo concreto de trabalho dos educadores e verificamos a
relagdo dessa concretude com as teorias. Desse modo, escapamos
daquilo que Tardif (2002) afirma ser um perigo que ameaca as
pesquisas na area da educagdo, a saber, a abstragao. Segundo o autor,
em geral, as pesquisas pecam por nio levar em consideragio coisas
basicas, como o tempo de trabalho, nimero de alunos, relagio com
pares, a natureza da matéria lecionada, o controle da administracao
escolar etc., enfim, o trabalho efetivamente realizado. Além disso, a
maioria dos discursos veiculados pela midia, politicos e formadores
de opinido trata a educagdo de maneira normativa: o que o professor
deve fazer, como deve ser, sem considerar aquilo que realmente
fazem e sdo. Dai a necessidade de descrever e interpretar o trabalho
do educador, a partir do relato desses sujeitos, sobre as condigdes,
recursos e situacdes vividas no cotidiano da sala de aula.

1 Metodologia e caracterizacao dos
sujeitos da pesquisa

O caminho metodoldgico aqui percorrido procurou confrontar
as categorias de andlise do processo de trabalho docente propostas
por Tardif (2002) e a leitura e andlise das entrevistas realizadas com
seis educadores do Projeto. Buscou-se articular teoria e prética de
modo a evitar que a produg¢éo do conhecimento néo se restringisse a
generalizacOes abstratas nem tampouco a andlises empiricas que ndo
ultrapassam a dimensdo fenoménica. Assim sendo, o concreto pode
ser visto pela mediacao do abstrato e a teoria pode ser reinventada a
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partir do apreendido do concreto.

As entrevistas com os educadores foram realizadas ao longo
do ano de 2007 para o Projeto de elaboragao de material didatico
para o ensino fundamental de jovens e adultos em areas de reforma
agraria®. Essas entrevistas tinham o objetivo de identificar alguns
elementos da pratica pedagogica desenvolvida pelos educadores que
compuseram esse grupo de forma a orientar a constru¢ao do material
didatico. Os seis educadores selecionados foram indicados pelos
movimentos social e sindical e professores e alunos universitarios
que acompanhavam as atividades desses educadores no Projeto
Educagio, Campo e Consciéncia Cidadd. Além da indicagio, levou-
se em conta a representatividade por regido e movimentos social e
sindical na composi¢do do grupo bem como a facilidade de acesso
dos pesquisadores aos entrevistados. Os educadores tém idades entre
32 a 55 anos, quatro sao do sexo feminino e dois, do masculino. No
que se refere a escolaridade, uma tem ensino superior incompleto,
uma tem ensino médio completo, trés que possuem o fundamental
completo, uma mulher e dois homens, que o terminaram no ano de
2007 no interior do Projeto Educagio, Campo e Consciéncia Cidada,
e um tem ensino fundamental incompleto. Pelo menos um(a)
educador(a) de cada regido compde o grupo, dois sio do MST e
quatro da FETAEMG em consondncia com o nimero de salas
vinculadas a cada movimento no Projeto’. A TAB. 1 a seguir mostra
a caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa.

2 O Projeto de Elaboragio de Material Diddtico-Pedagdgico para o Ensino Fundamental de Jovens e
Adultos foi elaborado para atender a uma demanda dos educadores e educadoras que atuam nas
salas de aula dos assentamentos e acampamentos de Reforma Agréria do Estado de Minas Gerais:
Tridngulo/Alto Paranaiba, Jequitinhonha, Mucuri, Rio Doce, Centro-Sul. Essas salas de aulas fazem
parte do Projeto Educagdo, Campo, Consciéncia Cidada. Considerando os educadores e educadoras
como autores de sua pratica pedagogica, o projeto teve como objetivo principal elaborar um material
didético em conjunto com eles, a partir do trabalho que realizam em sala de aula.

3 Agradecemos aos professores e alunos da equipe do Projeto de Elaboragdo de Material Diddtico-
Pedagdgico para o Ensino Fundamental de Jovens e Adultos, especialmente aos professores Mércia
Helena Nunes Monteiro, Roberto Marcio Gomes de Resende, Véania Aparecida Costa, a pedagoga
Sirlene Ribeiro das Dores e aos alunos Daniela Marques Modesto, Ramon Coelho de Souza, que
auxiliaram na realizagdo das entrevistas. Agradecemos também aos educadores que dispuseram
do seu tempo para dividir conosco suas experiéncias e expectativas.
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TABELA 1

Caracterizagao dos sujeitos da pesquisa

NOME* | IDADE| SEXO \[ESCOLARIDADE MOVIMENTO| REGIAO
Katia 35 F  |Médio completo e técnico| FETAEMG Centro Sul
em Agropecuaria

Anita 43 F  |Fundamental completo MST Triangulo
Cléa 33 F |Fundamental incompleto | FETAEMG Triangulo
Nara 32 F  |Superior incompleto MST Rio Doce
Vitério 55 M |Fundamental completo FETAEMG Mucuri
Marcos 45 M |Fundamental completo FETAEMG  |Jequitinhonha

Fonte: Elaborado pelas autoras.
* Os nomes utilizados sdo ficticios

2 Educagao de Jovens e Adultos do Campo

A referida pesquisa tem como campo de investigacdo um projeto
de alfabetizacéo e escolarizagdo de jovens e adultos do campo. Sendo
assim, lida com as interfaces entre os campos da Educagéo de Jovens
e Adultos e da Educagdo do Campo.

Segundo o art. 37 da Lei n. 9.394/1996, a EJA deve ser entendida
como um processo educativo, destinado “aqueles que nio tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria” (BRASIL, 1997). E esse ndo acesso acontece, seja
pela oferta irregular de educagdo escolar para o povo, seja pelas
inadequacdes dos sistemas escolares as necessidades das classes
populares (nos seus tempos, espagos e conteudos), seja pelas
condi¢des socioecondmicas desfavoraveis para esse publico.

A partir desse ponto de vista, entende-se que a EJA deva ser um
processo educacional especificamente pensado para uma parcela da
populacdo que apresenta, além de um recorte cronoldgico peculiar,
também caracteristicas culturais especificas, marcadas pela excluséo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA destacam que
a heterogeneidade é uma marca fundamental do publico da EJA -
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adolescentes, jovens e adultos —, com suas multiplas experiéncias de
trabalho, de vida e de situagdo social. Dessa forma, faz-se necessaria
uma contextualizagdo, a fim de que esse publico possa dispor de
modos diversos do seu tempo e do seu espago na EJA (BRASIL, 2000).

As diretrizes ressaltam, ainda, a necessidade de flexibilidade
curricular, na qual as experiéncias que os alunos trazem consigo
sejam aproveitadas pela escola, e que temas da vida cotidiana, a
exemplo do trabalho, possam se tornar “elementos geradores de um
curriculo pertinente”.

Ao considerar o trabalho como um componente curricular
importante, as Diretrizes Curriculares destacam que, seja pela
experiéncia, seja pela necessidade imediata de inser¢do profissional,
esse aspecto merece especial destaque. E ressaltam que o projeto
pedagdgico e a formacdo dos docentes da EJA deve considerar, “sob
a Gtica da contextualizagdo, o trabalho e seus processos e produtos
desde a mais simples mercadoria até os seus significados na
construgdo da vida coletiva” Conclui que “as multiplas referéncias
ao trabalho constantes na LDB tém um significado peculiar para
quem jé é trabalhador” (BRASIL, 2000, p. 55).

A EJA se constitui como campo complexo e marcado por
contradi¢des. Constitui-se no interior da sociedade capitalista
como uma educagio de classe, enquanto possibilita a elevacao de
escolaridade e de qualificagdo dos trabalhadores, minorando as
consequéncias das desigualdades socioecondmicas da sociedade
capitalista sem eliminar suas determinacdes estruturais (RUMMERT,
2007) se nao for pensada e praticada tendo como referéncia uma
tradi¢do de educagdo emancipatoria.

Com relagdo a educagdo do campo, essa se desenvolveu no
interior dos movimentos sociais de luta pela terra, como um
movimento que coloca em evidéncia a necessidade de investimento
publico na educagio das populagdes residentes em contextos rurais,
historicamente excluida do acesso a escolariza¢do no Brasil, ao
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mesmo tempo em que propde uma mudanca de paradigma sobre a
educagdo que essas populagdes desejam e precisam.

Para Caldart (2009), a educagdo do campo pode ajudar “a
revigorar a tradi¢do de uma educagio emancipatdria, retomando
questdes antigas e formulando novas interrogagdes a politica
educacional e a teoria pedagogica”. E faz isso “menos pelos ideais
pedagogicos difundidos pelos seus diferentes sujeitos e mais pelas
tensdes/contradi¢des que explicita/enfrenta no seu movimento de
critica material ao atual estado de coisas”. (p. 42).

Além disso, adota pilares da pedagogia moderna de base popular
e socialista. Esses pilares se referem:

Ao vinculo entre educagdo e trabalho (ndo como “preparagio
para’ da pedagogia liberal, mas como “formacio desde” da
pedagogia socialista), a centralidade dada a relagdo entre
educacio e produgao (“nos mesmos processos que produzimos
nos produzimos como ser humano”), ao vinculo entre educagio
e cultura, educagdo e valores éticos; entre conhecimento e
emancipagao intelectual, social, politica (conscientizagdo). Trata-
se, afinal, de recolocar para discussdo da pedagogia a concepgao
da préxis como principio educativo, no sentido de constituidora
fundamental do ser humano (Marx). (CALDART, 2009, p. 42)

Enfim, a andlise aqui proposta expressa a interface entre a
Educagio de Jovens e Adultos e a educagdo do campo em que atuam
os educadores do Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidada,
sujeitos desta pesquisa.

3 Processo de trabalho do educador
Na defini¢do classica de Marx (1988), o trabalho é a atividade

por meio da qual o homem altera a natureza e, ao fazé-lo, termina

por modificar sua propria natureza. “[...] o trabalho é um processo
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entre o homem e a Natureza, um processo em que o homem, por
sua propria agdo, media, regula e controla seu metabolismo com
a natureza” (MARX, 1988, p. 142). Nao se trata do trabalho visto
nas suas formas primeiras, animais e instintivas, mas na sua forma
exclusivamente humana, ou seja, na capacidade do homem conceber
e projetar idealmente sua atividade antes de executd-la. O resultado
nido é somente a transformacio da matéria natural em si, mas
também a realizacdo do objetivo que ele imaginou em sua mente.
Com isso, afirma Braverman (1987), o trabalho que ultrapassa a
mera atividade instintiva criou a humanidade e esta, por meio dele,
forjou o mundo tal qual conhecemos.

Tardif (2002) lembra que todo trabalho humano possui
necessariamente um grau de instrumentalidade, ou seja, atua sobre
determinado objeto ou situagdo com o propésito de transformd-lo
para alcangar um resultado qualquer. E, para atingir esses objetivos,
pressupde-se a utilizacdo de uma técnica ou tecnologia por meio da
qual o objeto ou situagdo sera transformado. Além disso, estabelece-
se uma relacdo técnica entre objeto e trabalhador. Isso quer dizer
que a técnica é inerente a todo trabalho humano.

O trabalho estd inserido em um processo que engloba
componentes concretos e abstratos em todas as suas etapas. “Os
elementos simples do processo de trabalho sio a atividade orientada
a um fim ou o trabalho mesmo, seu objeto e seus meios” (MARX,
1988, p. 142). Para Oliveira (2003), o processo de trabalho é o
resultado da articulacdo entre objeto, meios, for¢a e produto do
trabalho. O objeto do trabalho é a matéria com que se trabalha.
Os meios sdo os instrumentos utilizados para a transformacao da
matéria, bem como o ambiente onde essa transformagio acontece.
A forga de trabalho é a energia humana utilizada no processo e o

produto é o valor de uso criado (objeto produzido para satisfazer as
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necessidades humanas).

Para analisar o trabalho do professor, Tardif (2002) propde
utilizar o conceito “processo de trabalho” uma vez que o ensino,
como todo trabalho humano, é um processo que combina vérios
elementos que podem ser isolados analiticamente para que se possa
melhor compreendé-lo. Além disso, propde uma comparagido com
o trabalho industrial de forma que permita distinguir a natureza do
trabalho do professor e as caracteristicas peculiares do ensino.

Nesse sentido, segundo o referido autor, o ensino é um processo
de trabalho constituido dos seguintes componentes: a) o objetivo
do trabalho; b) o objeto do trabalho; c) as técnicas e os saberes dos
trabalhadores; d) o produto do trabalho; e) os trabalhadores e seu
papel no processo de trabalho. Seguindo essa tipologia, o trabalho
dos educadores do Projeto sera analisado a seguir. Nosso estudo
se limitard as trés primeiras categorias, ficando para pesquisas

posteriores a amplia¢do e aprofundamento da anélise.
4 Objetivos do trabalho

Ja foi dito que ensinar pressupde utilizar determinados meios
para alcancar determinados objetivos. No trabalho industrial, em
geral, esses objetivos sdo precisos, operacionais, coerentes e de
curto prazo. O trabalhador executa tarefas dentro de um arcabougo
de regras e normas operacionais precisas e enxerga o resultado de
seu trabalho de forma répida. Os objetivos do ensino escolar, ao
contrario, ttm um carater bastante geral, ndo sdo operacionais e
exigem do professor adaptagdes frequentes e improvisacbes em
fungdo das circunstancias e situagdes de trabalho, principalmente
na sala de aula com os alunos. O professor precisa o tempo todo

reorganizar seus objetivos de acordo com os contextos mutdveis
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e limitacbes de toda ordem. Os fins do seu trabalho dependem
intimamente de suas ag¢des, escolhas e decisdes. Ao mesmo tempo
em que interpretam e adaptam os objetivos em fungéo das situacdes
concretas de trabalho, professores precisam conceber e construir
meios que possibilitem sua realizagéo. Os resultados desse trabalho
também sdo incertos e ndo estd assegurado que o professor os vera.

Embora Tardif (2002) se refira ao trabalho do professor, no
interior dessa pesquisa, utilizamos suas categorias de analise para
compreender o trabalho do educador de jovens e adultos de areas de
reforma agraria que ndo sdo professores no sentido restrito. Sendo
assim, consideramos que, no contexto de trabalho dos educadores
pesquisados, essa natureza imprecisa e ambigua dos objetivos do
trabalho também pode ser observada. Ao falar sobre seu trabalho
na alfabetizacio, uma das educadoras conta como precisa mudar os
meios constantemente para atingir os fins que ¢ o dominio da leitura
e da escrita por parte dos seus alunos. Ela precisa mudar porque
esses objetivos ndo sdo operacionais, dependem da situagio, nesse
caso, do sujeito que aprende. Além disso, o alcance desse objetivo
nao é certo nem imediato, tinha gente que “ndo escrevia nada e hoje

ja escreve [...], mas tém certos casos complicados”.

Pois ¢, aqui tem uma complicagdo. Eu tenho uma aluna que
estuda hd quase dois anos e ela ndo consegue ler. J4 mudei a
forma, ja mudei o jeito mas ndo vai! Tem a D. Creusa que estava
na mesma situagao, mas agora ela ja 1¢ e escreve razoavelmente
bem. Entéo ¢é dificil, eu j4 tentei varias formas, ja usei desenho,
ler a palavra e fazer o desenho, fazer o desenho e escrever a
palavra. Outra atividade que gosto de fazer é todo mundo
montar um pedacinho de uma histdria e no final dd um texto.
Quando eu comecei tinha gente que fazia ditado verbalmente,
ndo escrevia nada e hoje ja escreve, ja perderam a timidez da
escrita. Mas tém certos casos complicados. (Katia)

Além dos objetivos propostos no Projeto, que é de alfabetizar

e escolarizar os jovens e adultos no primeiro segmento do ensino
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fundamental, os educadores acreditam que seu trabalho envolve um
processo de conscientizagdo acerca do mundo, acerca de si mesmo e
da sua relacdo com o mundo, de saber o porqué das escolhas. Quando
perguntada sobre o que é educagio, uma das entrevistadas respondeu:

E formar opinido. Acho que o mais importante é formar
opinido. Porque é a questdo de eu ver a pessoa chegar com
algo pronto, mas depois ela vai saber o que é aquilo mesmo.
[...] Eu vejo o seguinte: ndo interessa em quem o sujeito vai
votar, desde que ele saiba porque ele vai votar. Vocé vota em
quem vocé quer desde que vocé saiba porque. E a educagao
¢ isto também. (Katia)

O trabalho na educagio de jovens e adultos aparece como espago
potencializador da participagdo dos sujeitos da EJA nos processos
de fortalecimento das comunidades e da busca de alternativas para
a solugdo de problemas locais. Além disso, articulam esses objetivos
aos processos formativos vivenciados no interior dos cursos de
formagao de professores articulados pelo Movimento Social.

As educadoras do assentamento, as educadoras do
movimento sem terra, as educadoras que estudam magistério
numa escola do MST sempre trazem esta temdtica da
importincia da participagdo, da importancia da educagao,
da importancia de se alfabetizarem para além de aprender a
ler e escrever, mas também para se desenvolverem enquanto
sujeito, enquanto cidadao, enquanto assentado. Entdo a EJA
trouxe temdticas importantes. (Anita, grifo nosso)

Para os educadores, cabe a escola ensinar a ler e escrever, mas
também ensinar os valores, crengas, atitudes partilhados nos
movimentos. Isso é bastante realgado nas falas das educadoras

vinculadas ao MST.

Acho que a escola tem que... Ndo que tenha que ensinar
coisas diferente da escola tradicional, tém coisas que nido
tém como ser diferente, mas esses valores, esses valores
sociais e humanistas que a gente tanto prega, a gente quer...
Nossa escola valoriza muito essas questoes, valorizar a vida,
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a natureza, a questao da natureza. (Nara)

A sala de aula nao é o tnico espago de aprendizagem. Para os
entrevistados, os processos educativos perpassam toda a comunidade
e o papel dos movimentos sindical e social na construgdo dessa
educagdo por meio do trabalho de conscientiza¢io e politizagdo é

bastante ressaltado.
5 Objeto do trabalho

Diferentemente do trabalho industrial, que manipula um objeto
material, o professor lida com um objeto que é humano, ou seja,
seu objeto é na verdade sujeito individualizado e socializado a um
s6 tempo. Primeiro, embora ensine a grupos, o professor tem como
alunos individuos e precisa levar em conta as diferencas. Ao contrario
do objeto na industria que é seriado, passivo e homogéneo, os alunos
sdo heterogéneos, ndo possuem as mesmas capacidades pessoais e
nem possibilidades sociais. No relato anterior da educadora Katia,
ela mostra como a situagdo de trabalho em que uma das educandas
tinha muita dificuldade em aprender a escrever, levou-a a busca
de solugdes singulares em fungdo do problema. Ou seja, esse
componente individual leva a criagdo de alternativas que fogem a
toda generaliza¢éo, receita ou técnica definida de forma definitiva.

Além disso, os alunos sdo seres sociais. No contexto da educagdo
do campo esse traco ¢ bastante ressaltado nos documentos dos
movimentos sociais, sindicais e intelectuais que integram o

movimento de luta Por uma educagio do campo®. Segundo Caldart

4 Movimento que surgiu na I Conferéncia Nacional por uma Educagdo Basica do Campo, em
1998, merece destaque por elaborar uma nova e positiva forma de organizagio popular do
campo. Formado por movimentos sociais, sindicais e varios setores da sociedade comprometidos
com a reforma agréria, esse movimento reivindica um espago maior na elaboragao das politicas
publicas para a educagio. Busca construir uma educagio e uma escola vinculada as necessidades,
interesses e culturas dos diferentes grupos sociais que trabalham e vivem no campo.
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(2002), os sujeitos da educagio do campo sdo pessoas que, a despeito
das violentas, injustas e desumanas condi¢des de vida no campo,
lutam para continuar sendo agricultores, lutam pela reforma agraria
e pela terra, por melhores condigdes de trabalho, entre tantas outras
resisténcias. Essa percepcdo de que os educandos sdo esses sujeitos
definidos por Caldart parece ser partilhada entre todos os educadores
entrevistados. Mesmo porque eles também fazem parte dessa
coletividade, estdo integrados as lutas sociais do campo. Porém, a
dimensao coletiva desses sujeitos ¢ mais ressaltada pelos educadores
vinculados a0 MST, bem como o papel da EJA no reforco dessa
identidade coletiva. Nao que ela nio faca parte dos depoimentos
dos educadores vinculados 8 FETAEMG, mas ela aparece com mais
frequéncia e for¢a nos relatos dos educadores do MST. No entanto,
é possivel afirmar que, quando a dimensdo coletiva aparece nos
relatos dos educadores da FETAEMG, relaciona-se com o cotidiano
de vida, de convivéncia e de sobrevivéncia no interior do préprio
assentamento. Eis alguns exemplos:

A maior parte dos companheiros que ta aqui, estudando,
na luta, sdo velhos companheiros de luta, de sofrimento, de
acampamento. Tdo acostumado com o pesado, o batente. E
a EJA tem um papel importante aqui que é de resgate desta
histéria coletiva... (Nara)

[...] porque cé sabe, 0 nosso pessoal aqui, ndo é facil ensinar
pra eles ndo, nio aceita qualquer coisa ndo. E povo que nio
se conforma a qualquer coisa. Entéo a gente tem que trazer
material que tem a ver com a vida deles, com as coisas aqui
do assentamento. (Marcos)

Outro aspecto levantado por Tardif (2002) no que se refere a
caracteristica do objeto de trabalho do professor é a da afetividade.
Em se tratando de seres humanos, é inevitivel a manifestacdo da
dimensdo emocional e afetiva, e boa parte do trabalho dos professores

se baseia na capacidade de perceber e sentir as emogdes, temores,
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alegrias, bloqueios de seus alunos. Nos relatos dos educadores, essa
dimensdo aparece com frequéncia. Uma das educadoras diz que,
quando os educandos demonstram vergonha, ela procura deixa-
los a vontade, “conta casos, descontrai”. O fato de pertencerem a
comunidade e terem uma histéria construida em conjunto com os
educandos facilita essa proximidade e amorosidade na opinido de
alguns educadores.

Na relagao estabelecida com os sujeitos, pode-se perceber, pela
fala dos entrevistados, que predomina o reconhecimento do saber e

experiéncia dos educandos.

O professor ... E igual.... O rapaz explicou 14 no ciclo... Num
tem como o aluno ficar 14 em baixo igual era antigamente
e o professor sendo autoridade... Acho que tem que ser
troca de conhecimento... Igual foi as prova dos nove que eu
te falei ai... Eu num sabia, ele me ensinou um e eu ensinei
outro... Entdo eu acho que tem que ser isso... Num pode ser
outro... Porque antigamente a imagem que a gente tinha do
professor era autoridade... Eu acho que ta errado... Acho
que tem que ter companheirismo... Compreensao dos dois
lados... O aluno vai até progredir mais, né? (Cléa)

Eu acho isto muitissimo importante porque tem gente que
fala o seguinte: “eu ndo sei nada” Eu vou pra escola e eu nao
sei nada. Se vocé for pra escola, vai ver que eu sou a que
menos sei, em questdo de experiéncia. Entdo eu acho isto
muito importante para vocé nao anular a pessoa. (Marcos)

Por ultimo, se, de um lado, o objeto do trabalho industrial é
passivo, de outro lado, os estudantes sdo ativos e podem oferecer
resisténcia ao proposto pelos professores. Nesse sentido, uma das
principais tarefas do professor é regular os conflitos na relacdo
e conciliar as a¢des dos alunos com as suas. Quase todos os
educadores entrevistados afirmam que parte dos educandos quer,
principalmente, aprender a ler e escrever o nome e que muitas
vezes eles comegam ensinando isso, mas aos poucos vao tentando

estimuld-los a permanecer na aula e buscar novos conhecimentos.
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Muitas pessoas se importam sé em assinar o nome, mas eu
sempre procuro ampliar essa visdo, além de conscientizar sobre
o risco de se assinar algo que nao se sabe o que é. Com isso eles
ja estdo se esforcando para melhorarem a leitura. Assim como
aconteceu com os grileiros que davam um papel qualquer
para os camponeses assinarem, eles o faziam e perdiam a
posse da terra (...) A primeira coisa que os educandos desejam
é aprender a escrever o nome. As primeiras li¢des eu procuro
fazer isso, sendo eles ndo se interessam... (Cléa)

6 Técnicas e saberes dos trabalhadores

No trabalho humano, o objeto pode ser visto por meio de
uma tecnologia sobre a qual repousa um conjunto de saberes dos
trabalhadores. Se, na industria, o repertério de conhecimentos se
baseia nas ciéncias naturais e aplicadas, o trabalho docente tem como
referéncia as ciéncias humanas e, em especial, da educagdo. Nesse
sentido, a capacidade de predigdo e precisdo se encontra limitada,
dada a natureza do objeto das ciéncias humanas. Abre-se entdo um
amplo campo de possibilidades em que, para além dos conhecimentos
especificos da educagdo, os professores utilizam, em suas atividades

cotidianas, saberes provenientes do mundo vivido e do senso comum.

No que diz respeito as tecnologias dos professores (educativas),
e até prova do contrario, os saberes oriundos das ciéncias da
educagdo e das instituicdes de formagdo de professores nao
podem fornecer aos docentes respostas precisas sobre o “como
fazer”. Noutras palavras, a maioria das vezes, os professores
precisam tomar decisdes e desenvolver estratégias de agdo
em plena atividade, sem poderem se apoiar num “saber fazer”
técnico cientifico que lhes permita controlar a situagiao com
toda a certeza. (TARDIF, 2002, p. 137)

Parte dos educadores entrevistados reconhece os limites das
teorias pedagodgicas no cotidiano e situagdes de trabalho, porém,
acredita que elas cumprem papel importante no desenvolvimento do

trabalho educativo. Todos os entrevistados ndo possuem formagdo
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especifica na area da educacdo (exceto uma das educadoras que
havia iniciado o curso de pedagogia no momento da pesquisa). A
formacédo no interior do Projeto é construida por meio dos ciclos
de formagdo de educadores®, das oficinas regionais, das visitas do
projeto e das experiéncias vividas pelos educadores ndo somente na

sala de aula, mas também na comunidade e movimentos sociais.

A oficina e o Ciclo sdao bons porque ajuda a gente no
trabalho na sala de aula. As coisas que aprendo, eu uso e
muitas vezes dd certo. Eles ajudam quando eu ndo sei. A
gente sozinho ndo da conta. Tém coisas que eu fazia na
sala, depois vejo que tava no caminho certo. O que a gente
discute no ciclo da seguranga pra gente, pra ver se ta no
caminho certo. (Marcos)

Para além desta questdo colocada pelo texto de Tardif (2002),
vale a pena destacar alguns elementos dos “meios’, técnicas e saberes
utilizados pelos educadores para executarem seu trabalho. Por
exemplo, na escolha das tematicas a serem trabalhadas na sala de
aula, em geral, os educadores afirmam que partem dos interesses dos
alunos. Eles chegam a escolha desses temas por meio da conversa e

escuta dos educandos.

Nunca tinha sido professora antes e todos estavam
acostumados com o que a Dilma fazia. Entdo eu comecei
com a Matematica, que é o que eu tenho mais facilidade:
problemas de duzia, coisas faceis de resolver. Foi assim que
eu quebrei o gelo. Dai eu percebi que quando eu chegava
com o conteudo imposto, ndo conseguia chamar a atengao
deles. Dai eu parti de assuntos que eles mesmos traziam:
dinheiro, chuva 4cida, a comunidade de ciganos que estava
na comunidade e despertava bastante curiosidade. Trabalhei,
sobre isto, com saude publica, porque eles estavam na
nascente e derramavam sujeira que caia na lagoa. (Katia)

5 As diferentes dimensées da formagio dos educadores no interior do Projeto Educagdo, Campo
e Consciéncia Cidada se constitufam nos ciclos de formagio de educadores, oficinas regionais e
visitas as salas de aula e que serdo discutidas em um dos capitulos deste livro por Marcia Helena
N. Monteiro e Roberto Marcio G de Resende.
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Entre um exercicio e outro a gente conversa bastante. Eu
procuro saber. Pergunto. Igual ao caso do senhor Manoel ele
falou que queria aprender porcentagem. Entdo eu sabendo...
A outra ja quer saber ler... Ela diz que gosta muito de ler mas
ndo d4 conta... Mas é... Que eu vou dialogando com eles que
eu vou buscando aquilo que eu vou... (Cléa)

A vpartir da identificagdo dos temas, parte dos educadores
entrevistados relata que procura estudar a temadtica para preparar a
aula que sera dada. Eles buscam nos livros didaticos dos filhos, nas
cartilhas do movimento, em programas de televisdo (como Globo
Ciéncia, por exemplo), nos cursos que fizeram nas igrejas, associagdes,
sindicato, enfim, no que tiverem em maos, os conhecimentos para
desenvolver a aula. A educadora do MST da regiao do Triangulo criou
um material para auxilid-la no ensino da leitura e escrita. Além disso,
o didlogo entre educador e educando permanece no transcorrer da
aula, “antes de chegar com o assunto eu pergunto o qué que eles sabem
do assunto”, de modo que o educador possa partir do conhecimento

do educando sobre o assunto para realizar seu trabalho.

Chego em casa e dou uma lida. Mas antes de chegar com
0 assunto eu pergunto o qué que eles sabem do assunto.
Mesmo para saber o que eles pensam. Porque se eu chegar
com tudo pronto no final vdo pra casa e continuam pensando
do mesmo jeito que eles pensam. Assim um contribui com o
outro e cada um vai acatando e vai indo. (Katia)

Em livro infantil.. Tipo esse aqui.. Nao sei de onde..
Ano que é... O. Esse aqui ¢ do projeto... Do Programa de
Aceleragao da Aprendizagem, do Estado... Eu pego esses
livro assim... Ai eu gosto de pegar de foliar... E se eu achar
alguma coisa interessante... Tipo igual ao que eu te mostrei
aqui da... Porcentagem... T4 bem explicado... E muita coisa...
Al eu busco assim... Tém as menina que ja ta estudando ja...
Uma ta na oitava a outra ta no primeiro... Eu procuro ver
assim mais ou menos o que elas estdo aprendendo... S6 que
aqui eu pego uns exercicios mais facil... Eu tirei um xerox
de um livro. Como chama aquele livro? Tem um vermelho
um azul e um verde. O Viver e Aprender, né? (...) Vocé

166



Négela Aparecida Brandao, Gilvanice da Silva Barbosa Musial

vai tirando o xerox... Vocé vai escrevendo no quadro... No
proprio caderno... E assim vai... (Cléa)

Outro aspecto que pode ser observado que, para os educadores,
escutar e dialogar com o educando ndo significa ter uma postura
passiva na condug¢ido do processo de aprendizagem. Para eles, o
processo educativo pressupde intencionalidades mesmo “porque
se eu chegar com tudo pronto no final vdo pra casa e continuam
pensando do mesmo jeito que eles pensam”. Ou seja, para eles,
educar tem um sentido de transformar consciéncias e a forma de

pensar, conforme ja visto no item anterior (“Objetivos do trabalho”).

Na verdade a primeira vez que eu cheguei com um assunto
pronto foi desta vez. Eu queria dar uma aula da Aboli¢ao por
causa da data. Mas por um motivo qualquer ndo quiseram
tratar sobre o assunto ou de qualquer forma o trataram com
indiferenca. Mas eu acho que tem que direcionar. Como
na questdao da opinido, eu sempre tento buscar a opinidao
de todos. Quando eu comego um assunto eu nunca falo de
primeira, eu sempre busco neles primeiro. Pergunto um
por um: “Fulano, o que vocé acha, o que vocé pensa?” Mas
sempre chegando em uma conclusio final. Uma conclusao
que todo mundo concorda, e sempre aberta a discussdo. Eu
nunca fecho dizendo que tem que ser assim (Katia).

Os principais temas trabalhados em sala de aula citados pelos
educadores nas entrevistas foram meio ambiente, reforma agraria,
direitos constitucionais, cooperagdo, histéria pessoal e coletiva
sendo que o tema meio ambiente predomina sobre os demais.

A gente trabalhou muito aqui na escola sobre plantio das
arvores, os lixos, a arvore, ndo jogar lixo, por fogo, a gente
escrevia cartinha pros amigos... (Nara, grifo nosso)

Eu acho que uma coisa importante que é importante tanto
para assentamento quanto para acampamento é a questdo da
agua, do meio-ambiente. Saber conciliar, saber aproveitar.
Tem muita gente que estd tendo o primeiro contato ali, e
muita gente que nao. (Vitério)
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Talvez esse tema tenha tamanha relevancia, porque o desgaste
das terras objeto de reforma agréria é um dos primeiros e principais
entraves a producdo agroecoldgica e a construcdo dos meios de
sobrevivéncia das comunidades assentadas. Um dos educadores
relata que um dos principais objetivos no inicio do assentamento
foi recuperar as nascentes, pois a previsio era que em dez anos nio
teriam mais agua.

O nosso assentamento 14, nés chegamo la em 97 e a previsao

de dgua la é que em 10 anos nds nao tinhamos mais agua. E

a gente ta veno que com esses cuidados tamo segurano, né. E

eu faco esse trabalho dentro da sala de aula também. (Vitdrio)

As atividades mais frequentemente propostas pelos educadores
sdo os debates, leitura, produgio e interpretagio de texto, ditado,
desenho, exercicios envolvendo as operagdes matematica simples,
solu¢do de problemas matematicos etc., sendo que predominam os
debates. Nos exercicios extraidos dos livros didaticos, os educadores
relatam que procuram adapta-los a linguagem e vivéncia dos alunos.

Eu pego o tipo de exercicio assim... Igual o problema de
matematica mesmo... Coisa que nés conhecemos... Que no
livro geralmente vem um assunto daquele exercicio num
tem nada a ver com a gente... Eu mudo o nome... Mudo até a
quantia... E s6 um exemplo... Se sdo magas, eu ponho ovos...
Vai mudando... Tudo dentro do nosso convivio... Para ficar
mais facil... (Cléa)

Por fim, os problemas com os quais os educadores se deparam
frequentemente sdo a diversidade de idades e de conhecimentos
em relagdo a leitura e escrita; isso impde uma série de desafios para
a realizacdo do trabalho dos educadores. Alguns deles disseram
que nos momentos de debate procuram envolver a turma toda e
posteriormente passam exercicios conforme o nivel de aprendizagem
dos educandos. Outros, conforme relato abaixo, procuram organizar

uma aula que contemple a diversidade com a qual trabalha.
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Pois ¢, ai acontece o seguinte: de inicio eu tentei separar.
Eu chegava pro pessoal que estava comegando e dava uma
atividade especifica para eles. Mas elas faziam aquilo que os
outros estavam fazendo. Entdo eu vi que isto ndo da certo.
Af eu preparo uma aula intermedidria. Em que elas possam
participar, mas como se diz, uma coisa ndo atrapalha a
outra. Entdo todo mundo pode acompanhar. Uma coisa que
eu busco muito é raciocinio. Muito! Se vocé sabe raciocinar
vocé sabe tudo. A questdo, que eles sabem, como a de duzia,
por exemplo: “Comprei quatro duzias, usei 2/3 e sobrou que
quantidade?”. E a Dona Laura ¢ interessante porque tinha
alunas que levavam os filhos delas e eles chegavam dizendo
que tudo era muito facil, mas eles ndo conseguiam fazer as
questdes e todos os outros faziam. E eu achava o maximo
e até brincava com eles depois “Nao ¢é facil?!”. Como ja
aconteceu de exercicios de uso de letras: a palavra vocé
da sem aquele trechinho que vocé quer trabalhar. Entdao
eu sempre procuro trabalhar de forma intermediaria. A
questdo de contar histéria todos participam, tem gente que
nao gosta e quer acabar historia logo, mas comega com um
tema ai um vai pegando um pedago de um texto o outro
o pedago de outro e ai vai montado. Acaba sendo uma
construgdo coletiva. (Katia)

Consideragoes finais

Tendo como objetivo analisar o trabalho de educadores levando

em conta os diversos elementos e contradi¢des que compdem esse

trabalho, de forma a auxiliar o entendimento da pratica educativa no

interior do Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd é possivel

afirmar que a pratica pedagdgica dos educadores no interior do

referido projeto apresenta as especificidades destacadas por Tardif

(2002): primeiro, apresenta-se com um carater bastante geral e

exigem dos educadores frequentes adaptagdes e improvisagoes.

Essas adaptacoes e improvisagoes se fazem presentes no momento da

aula, nos desafios apresentados pelos alunos quando rejeitam uma
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proposta apresentada pelo educador/a ou quando nio respondem
da forma esperada diante de uma atividade proposta. O trabalho é
o tempo todo marcado pelas situagdes de sala de aula e vai sendo
construido e reconstruido a partir dessas situagoes.

Segundo, os educadores pesquisados nos informam que
necessitam reorganizar seus objetivos de acordo com os contextos
nos quais estao inseridos. Contextos mutaveis no dizer de Tardif
(2002) e que se apresentam como desafios cotidianos enfrentados
por educandos e educadores no contexto da reforma agraria. Nesses
contextos, dialogam com questdes relativas a preservagiao do meio
ambiente, a organizagio politica da comunidade, a reforma agraria,
a cooperagdo, a historia pessoal e coletiva, entre outras.

Terceiro, os fins de seus trabalhos dependem das suas escolhas e
decisdes em um contexto, marcado pelas distdncias que caracterizam
o rural em um Estado com dimensdes territoriais tdo extensas. E,
embora os momentos de formagdo e acompanhamento pedagdgico
signifiquem muito no processo de formacio dos educadores, é no
cotidiano da sala de aula, sozinhos com os educandos que constroem
e reconstroem estratégias e redefinem as finalidades do trabalho.

Por ultimo, a0 mesmo tempo em que interpretam e adaptam seus
objetivos em fungdo das situa¢des concretas de trabalho, concebem
e constroem meios para a realizagdo dos objetivos. Os educadores
do projeto dedicam tempo na pesquisa e selecdo de material, estudo
de temas variados, de contetidos escolares e montam estratégias
de apresentagdo do trabalho para os educandos, entretanto, nos
informam que os resultados desse trabalho sdo incertos e nem
sempre conseguem enxerga-los.

Parece-nos importante considerar que, ao tratar da especificidade
do trabalho pedagogico de educadores, faz-se necessario considerar,

para além dos processos de formac¢do nos quais esses educadores
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estdo inseridos, os contextos sociais e culturais nos quais esses
educadores vivem e atuam. O referido estudo, ainda preliminar,
indica-nos que as condigdes materiais de existéncia dos educadores
e educadoras inseridos em contexto de reforma agrdria e integrantes
de movimentos sociais/sindicais de luta pela terra impdem a esses
sujeitos um grau de autonomia e de produgdo de saberes bastante

radical se comparado a outros contextos sociais.
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