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Apresentagao

A presente publicagdo é um dos resultados do I Encontro do
Grupo ECARA - 10 Anos de Construgdo da Educag¢éo do Campo
na UFV. O Grupo ECARA - Educa¢do do Campo, Alternancia
e Reforma Agraria foi constituido no Diretério de Grupos de
Pesquisas do CNPg em 2001, com o propdsito de articular esforgos
na consolidacdo do projeto politico pedagdgico da Educacdo do
Campo, destacando a Pedagogia da Alternancia e, a Educagdo em
areas de Reforma Agraria como linhas prioritarias de pesquisas e
de intervengdes interinstitucionais, com vistas tanto a produgao
de conhecimentos que possam subsidiar movimentos sociais e
experiéncias educativas em suas praticas pedagdgicas, quanto ao
fortalecimento e consolidacdo das pesquisas desenvolvidas no
ambito de programas pds-graduacao.

Revisitando a trajetodria histérica do Grupo ECARA em seus
10 anos de existéncia, identificamos na origem do Grupo um
conjunto de pesquisas e de atividades de assessoria aos Centros
Familiares de Formagdo por Alternancia, particularmente as
Escolas Familia Agricola em Minas Gerais e na Zona da Mata
Mineira. Posteriormente, a partir do ano de 2003, a parceria com
a Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG, o Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra - MST, a Federagao dos Trabalhadores
da Agricultura em Minas Gerais - FETAEMG e o Instituto Nacional
de Colonizagao e Reforma Agraria - INCRA, possibilitou um segundo
momento do ECARA, marcado pela sua inser¢do no Projeto
Educagdo, Campo e Consciéncia Cidad3, integrante do Programa
Nacional de Educagdo em Areas de Reforma Agraria - PRONERA.

A riqueza e a originalidade da experiéncia desenvolvida no
Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidada, no conjunto de suas



acoes de formagdo de educadores e de alfabetizacdo e escolarizagdo
de jovens e adultos de assentamentos e acampamentos de reforma
agrdria em Minas Gerais, estimulou a realizagdo de um Programa de
Pesquisas que, com apoio da FAPEMIG e do CNPq, buscou sistematizar
e analisar processos e praticas educativas construidas no interior do
Projeto, particularmente suas conquistas, limites e contradicdes?.

O acumulo das reflexdes e analises construidas no ambito do
referido Programa de Pesquisas e, sobretudo, a efetividade da
parceria construida com a UEMG, MST-MG e FETAEMG ao longo
de mais de uma década de realizagdo do projeto Educagdo, Campo
e Consciéncia Cidada forneceram, por sua vez, as condi¢des
para a constituicdo de outro e mais recente momento do Grupo
ECARA, que foi a implementacdo do Observatério da Educacgdo
do Campo - OBEDUC, com apoio da CAPES/INEP. Tendo em sua
origem uma articulagao entre os Programas de Pds Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Vigosa - Coordenacdo Geral,
da Universidade do Estado de Minas Gerais e da Universidade
Federal de Sdo Jodo Del Rey, com a parceria do MST-MG, FETAEMG
e Movimento dos Atingidos por Barragens - MAB, o Observatério
da Educac¢do do Campo desenvolveu, no periodo de 2010-2013,
um conjunto de pesquisas em rede sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos do Campo em Minas Gerais, com énfase nas dimensses
das praticas educativas, dos processos de alfabetizacdo e
letramento e das dinamicas pedagogicas construidas no interior
dessas experiéncias.

Além dos docentes e estudantes universitarios de graduagdo e
de pds-graduacgdo, o Observatério da Educagdo do Campo contou
com a presenca de educadores dos movimentos sociais parceiros

1 Os resultados do Programa de Pesquisas encontram-se sistematizados na obra: SILVA, Lourdes
Helena e COSTA, Vania Aparecida (Orgs.), Educagdo de Jovens e Adultos do Campo — O Projeto
Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd. Barbacena, Editora UEMG: 2014.



no enfrentamento do desafio assumido de implementagdo de
processos e praticas de construcdo coletiva do conhecimento.
Isto porque, inspirados em nossa prépria trajetdria de extensdo
universitaria — que foi construida coletivamente, numa dindmica de
parceria e didlogo permanente, nos desafiamos para o aprendizado
de construcdo da pesquisa académica COM os movimentos socais
e sindicais do campo.

E foi justamente nesse momento de enfrentamento dos desafios
e aprendizagens que marcou o inicio das atividades do Observatério
da Educacdo do Campo, que o Grupo ECARA completou seus 10 anos
de existéncia. Uma existéncia marcada por um conjunto significativo
de producdes tedricas, oriundo da formacdo critica e humanista
dos seus integrantes e que, sob inspiracdo e aprendizados com os
movimentos sociais e sindicais do campo, sempre buscou afirmar
como pilares fundamentais de suas atividades a integracdo pesquisa-
extensdo, a parceria e a producdo coletiva do conhecimento. Foi,
portanto, com o intuito de socializar as produc¢des académicas e
experiéncias educativas do Grupo ECARA, numa ldgica de didlogos
entre saberes, fortalecimento de parcerias e identificacdo de novas
demandas de pesquisas e interven¢do no ambito da Educacdo do
Campo, que realizamos o | Encontro do Grupo ECARA — 10 Anos de
Educacdo do Campo na UFV.

Realizado na Universidade Federal de Vigosa, no periodo
de 03 a 05 de Junho de 2011, o Encontro reuniu integrantes e
egressos do Grupo ECARA; seus parceiros histéricos - Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra, Federacdo dos Trabalhadores da
Agricultura do Estado de Minas Gerais, Associacdo Mineira das
Escolas Familia Agricola, Centro de Tecnologias Alternativas da Zona
da Mata, Programa Teia/UFV, Rede Mineira de Educagdo do Campo,
Universidade do Estado de Minas Gerais; além de pesquisadores,



docentes e estudantes da UFV; professores de escolas rurais da
Rede Publica Municipal e Estadual da Zona da Mata. Também
estiveram presentes membros do OBEDUC e os novos parceiros do
Grupo ECARA - como o Movimento dos Atingidos por Barragens
e a Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rei, integrando uma
dindmica rica e calorosa de intercambio, partilha e reflexdes em
torno das atividades de pesquisa, docéncia e intervengdao na
Educagdo do Campo. Buscavamos, assim, fomentar o debate e
reflexes sobre os avangos e desafios da Educagdo do Campo
em nossa sociedade, particularmente na Zona da Mata Mineira,
de maneira a buscar subsidios para a construgdo coletiva de um
programa de ag¢des compartilhadas de pesquisa, intervencao e
formagdo de educadores do campo.

Na realizacdo destes propédsitos, o | Encontro do Grupo
ECARA foi organizado sob uma metodologia que buscava integrar
momentos de producdo de conhecimentos cientificos e relatos de
experiéncia - Mesas Redondas; com momentos de socializagdo das
reflexGes, relatos e troca de saberes entre os participantes - Circulos
de Produc¢do de Conhecimentos. Foi sob inspiracdo deste formato
do evento — de integragdo de resultados de pesquisas com relatos
de intervengdes, que estruturamos a presente obra com parte dos
trabalhos que subsidiaram os debates e reflexdes desse | Encontro.

Assim, no primeiro capitulo AEducagao do Campo na Atualidade
Brasileira: Cenarios e Desafios, de autoria da Profa. Dra Vania
Aparecida Costa, originalmente organizado para a Conferéncia de
Abertura do Encontro, temos uma rica retrospectiva da historia da
educacdo do campo em nossa sociedade, a partir de cenarios que
marcam essa trajetdria no pais e em Minas Gerais, destacando a
dimensao coletiva da construcdo de uma politica de Educagdo do
Campo e muitos de seus desafios atuais.
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E também na perspectiva da afirmacdo de uma educacdo do
campo e ndo apenas no campo, que o segundo capitulo Territdrios
e Educagao do Campo nas Serras do Brigadeiro, de autoria de
Clara Teixeira Ferrari e Lourdes Helena da Silva, aborda no contexto
dos territérios educativos a necessidade de construcdo de outras
concepcdes de desenvolvimento do campo. Oriundo de uma
pesquisa sobre as dinamicas educativas em meio aos processos
de territorializagdo camponesa na Serra do Brigadeiro - Zona da
Mata Mineira, o trabalho apresenta reflexdes e analises sobre a
Educagdo do Campo e sua interface com o Territdrio, utilizando
as representagles sociais construidas pelos integrantes de duas
experiéncias educativas como referencial para identificacdo e
analise dos avangos, contradi¢cGes e desafios da Educagdo do
Campo na regido.

Também se inserindo no debate sobre Territdrio e Educagao do
Campo, especificamente os processos de ordenamento territorial
e ambiental, o capitulo A ADAFAX e os Rumos da Sustentabilidade
para o Municipio de Sdo Félix do Xingu - Para, de autoria de
Celma Gomes de Oliveira, Pierre André Clavier e Manuel Amaral
Neto, relata a experiéncia da Associacdo para o Desenvolvimento
da Agricultura Familiar do Alto Xingu — ADAFAX, analisando
as dinamicas da formagdo de agricultores para o processo da
governanga dos recursos naturais, assim como os desafios
vivenciados na conjugac¢do da capacidade técnica aos saberes dos
agricultores na implementagdo de um modelo de desenvolvimento
sustentavel na regido. O texto destaca, ainda, as agdes da ADAFAX
e dos parceiros regionais na defesa dos direitos dos agricultores
e alcance de politicas publicas orientadas para a adequagdo
ambiental e fortalecimento da agricultura familiar no sul do Para.

Na especificidade de politicas publicas orientadas para o
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fortalecimento da agricultura familiar, no ambito da educacdo de
jovens e adultos do campo, o capitulo A Pedagogia da Alternancia -
Desafios e perspectivas no ProJovem Campo em Minas Gerais, de
autoria de Regina Celi Alvarenga Moura e Lourdes Helena da Silva,
analisa o Programa ProJovem Campo - Saberes da Terra. Oriundo de
uma pesquisa cujo objetivo foi analisar os contornos da Pedagogia
da Alternancia em programas e politicas publicas na atualidade
educacional do campo brasileiro, o trabalho descreve as origens,
principios e proposi¢cdes do ProJovem Campo em nossa sociedade
e sua dindmica de implantacdo em Minas Gerais, com destaque
para o processo de formagdo dos educadores para atuagdo na
Pedagogia da Alternancia. Analisa, ainda, as representagdes sociais
construidas pelos educadores sobre a Pedagogia da Alternancia,
abordando algumas das contradigGes, limites e desafios da pratica
pedagdgica em construgao.

Também na perspectiva de programas e politicas publicas na
atualidade da educag¢do do campo no Brasil, o capitulo O Processo
de implantagao do Programa Escola Ativa, de autoria de Glaucia
Lima Maciel, descreve e problematiza os processos de implantagdo
deste Programa em ambito nacional e, em particular, nas escolas
do campo do municipio de Turmalina, Vale do Jequitinhonha
de Minas Gerais. Destacando as contribuicdes das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bdsica no Campo e das politicas
publicas vigentes para as escolas do campo, o trabalho analisa o
contexto de reestruturagdo do Programa Escola Ativa e o processo
de formacgdo dos educadores realizado em Turmalina, identificando
as rupturas, mudancas e desafios vivenciados pelos educadores do
Programa em suas praticas pedagogicas e relagGes educativas, no
cotidiano das classes multisseriadas.

A temética de formacgdo de educadores do campo se mantém no
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capitulo Concepgoes de Formagao Docente no Curso Pedagogia da
Terra/MG e seus Desafios, de autoria de Eliana Aparecida Gonsaga
e Adonia Antunes Prado, que é oriundo de uma pesquisa sobre o
primeiro curso de Licenciatura em Educag¢ao do Campo realizado em
nossa sociedade. A partir de um resgate histérico sobre a génese
do curso Pedagogia da Terra no Brasil, o estudo apresenta uma
caracterizagdo deste curso na Universidade Federal de Minas Gerais,
destacando as concepgbes de formacdo docente subjacentes. Nas
analises e reflexdes construidas, o trabalho aborda tanto os desafios
enfrentados na concretizacdo do referido curso Licenciatura em
Educagdo do Campo, quanto os processos de superagdo e conquistas
realizados no periodo de sua implementac&o.

E também sob essa perspectiva de superacdo que o capitulo
Cisternas nas Escolas: Uma Contribuicao a Educa¢ao Contextualizada
para o Semiarido, de autoria de Rafael Santos Neves, Naidison
de Quintella Baptista e Sandra Maria Batista Silveira, relata a
experiéncia do movimento de Articulagdo no Semiarido Brasileiro -
ASA, particularmente as a¢des educativas do Programa de Cisternas
Rurais, uma proposta de politica publica sustentavel de convivéncia
com a regido. A partir de um resgate histérico do movimento de
Articulacdo no Semiarido e de sua institucionalizagdo como Rede, o
trabalho descreve a experiéncia pioneira de construgdo de cisternas
em escolas rurais, analisando avangos e limites das a¢0es educativas
do Programa na busca de afirmag¢do de uma educag¢do adequada e
contextualizada ao Semidrido.

Temos, assim, um conjunto de trabalhos que, apresentando
uma diversidade de tematicas, de referenciais tedricos e de
abordagens metodoldgicas, revela diferentes formas de inser¢do e
de contextos de atuagdo dos integrantes e dos egressos do Grupo
de Pesquisa ECARA — seja na pesquisa e/ou na intervencdo, seja em
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Universidades, Rede Publica de Educagdo, Movimentos Sociais ou
ONGs. Sao trabalhos que revelam, sobretudo, uma continuidade
das trajetdrias de engajamentos e de compromissos dos membros
do Grupo ECARA com a Educacdo do Campo. Nossa expectativa é
que esta publicagdo, com a socializagdo das analises e experiéncias
construidas - e sistematizadas por ocasido do | Encontro do Grupo
ECARA, possa contribuir para estimular novas reflexes, orientar
praticas e fortalecer nossa disposicdo e animo para efetivar
0s avangos que ainda se fazem necessarios a consolida¢do da
Educacdo do Campo em nossa sociedade.

Lourdes Helena da Silva
Los Angeles, 14 de Maio de 2014
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A EDUCACAO DO CAMPO NA
ATUALIDADE BRASILEIRA:
CENARIOS E DESAFIOS

Vania Aparecida Costa'’

Introdugdo?

Boa noite a todos! Eu me sinto muito grata por ter recebido o
convite da professora Lourdes Helena Silva3, em nome do Grupo de
Pesquisa-Intervengdo Educagao do Campo, Alternancia e Reforma
Agraria - ECARA, para realizar esta Conferéncia de Abertura do |
Encontro do ECARA, comemorando seus 10 anos de existéncia.
Todavia, é uma gratiddo envolta de uma responsabilidade muito
grande, pois a confianca expressa se traduz em uma tarefa que
ndo é simples e, espero que a forma como eu a cumpri, faca
sentido para vocés.

Na organizagdo desta exposicdo, deixei emergir as questdes
que, ao longo desses 10 anos de existéncia do Grupo ECARA, temos
vivenciado, partilhado, refletido, produzido ou mesmo angustiado
em torno da Educagdo do Campo. O que eu trago aqui, portanto, é
uma tentativa de sintese de alguns elementos que considero centrais

1 Professora da Faculdade de Educagdo da Universidade do Estado de Minas Gerais, integrante
do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educagdo de Jovens e Adultos - NEPEJA/FaE/UEMG e do
Programa de Pds-graduagdo Stricto Sensu também da FaE/UEMG.

2 Este texto configura a apropriagdo escrita da palestra ministrada na abertura do | Encontro
ECARA, em 2013.

3 Agradeco a professora Lourdes Helena Silva, além do convite, a colaboragdo para finalizagdo
da produgdo deste texto.
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Vania Aparecida Costa

para pensarmos a Educa¢do do Campo. Entendendo que temos aqui,
hoje, a presenga de um grupo diverso, e por isso tomei o cuidado
de, inicialmente, clarear algumas questdes que pudessem dar uma
base mais comum de entendimento. E mais para o final, ndo como
novidade, elencarei outras questdes que tém sido prementes e que
temos partilhado mais ao longo desses anos.

Antes, entretanto, preciso esclarecer duas questdes. Primeiro,
estou assumindo a minha fala, mas ela ndo é uma produgdo
individual, éapenasumasistematizacdoindividual. Endooésomente
porque foi construida com bases tedricas e andlises produzidas
por varios pesquisadores, extensionistas e movimentos durante
esses 10 anos; mas o €, principalmente, porque foi sistematizada
a partir de um trabalho coletivo. Ou seja, mesmo anteriormente,
mas efetivamente desde 1998, quando nos encontramos para
a producdo de um primeiro projeto a ser encaminhado para o
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agrdria — PRONERA,
momento no qual j& estavam presentes o Departamento de
Educacdo da UFV e Faculdade de Educacdo da UEMG, dentre outras
universidades, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
- MST/MG e a Federagdo dos Trabalhadores Rurais da Agricultura
de Minas Gerais - FETAEMG, entendo que nenhuma de nossas
producdes se construiu individualmente.

Da forma como nds temos trabalhado ao longo desses mais de
10 anos, desde o inicio se instaurou uma boa discussdo de autoria.
Acreditamos que, para além das maos que diretamente produzem
e escrevem - sempre varias maos - as nossas questdes tém sido,
mesmo com os limites de espacgo e de tempo, coletivas. Nesse caso,
elas sdo construidas mais pontualmente no Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo de Jovens e Adultos da Faculdade de
Educacdo da Universidade do Estado de Minas Gerais - NEPEJA/FaE/
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A educagdo do campo na atualidade brasileira: cenarios e desafios

UEMG, ao qual me integro e que foi criado em 2003 com os grupos
parceiros, onde podemos destacar, em especial, a interlocucao
com o ECARA. Portanto, a autoria que eu assumo nesta reflexao
tem esta fundamentacdo, embora eu entenda também que as
perspectivas de analise trazem a subjetividade da minha producao.

Uma segunda questdo que pontuo é que minha reflexdo
foi construida a partir, e principalmente, do lugar da extensdo
universitaria. Sou professora extensionista ha 20 anos e acredito
que a extensdo nos transforma. Cada vez que eu me encontro,
seja na escuta do Movimento, seja na experiéncia que eu vivo,
a extensdo sempre mexe comigo, porque sdo lugares diferentes,
que me provocam a sair do lugar estabelecido, da minha zona de
conforto. Por essa mesma razdao, nem sempre a extensdo é um
lugar confortavel, pois ela nos desloca na relagdo com o outro e
é por causa desse deslocamento que eu assumi o desafio de estar
aqui e partilhar essas reflexdes com vocés.

Cenas e desafios da Educacdao do Campo

A propostaencomendada, de uma conferéncia sobre AEducacdo
do Campo na Atualidade Brasileira, embora com uma tematica
muito ampla, me permitiu transitar dentro dela. A Educag¢do do
Campo como um fenédmeno, movimento e politica na atualidade
educacional brasileira, tem suas raizes tanto na Educac¢do Popular
— conforme analisam Concei¢do Paludo (2007), Maria do Socorro
Silva (2006), entre outros autores, quanto na propria emergéncia da
escola rural, conforme analise de Gilvanice Musial (MUSIAL, 2012)
em um estudo que nos auxilia a compreender que, historicamente,
esse fio que delimita a origem da educagdo no campo é o de

outro lugar, o que nos exige assumir as suas peculiaridades.
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Vania Aparecida Costa

Portanto, surge dai uma primeira questdo: qual o marco histérico
a ser utilizado para delimitar a Educacdo do Campo na atualidade
brasileira? Em termos histdricos, 10 anos é um tempo curto e
dificil de recortar, por isso, o marco elegido para nossa fala sera a
partir de 1998, entendendo que naquele ano realizou-se a Primeira
Conferéncia Nacional por uma Educagdo Bésica do Campo - ainda
que saibamos da existéncia de muitos outros esforgos, trabalhos e
movimentos que antecederam a esse evento.

Assim, me fiz algumas perguntas para definir quais cenas
poderia selecionar e partilhar de modo que elas trouxessem
elementos para nos provocar a reflexdo em torno da seguinte
questdo: quando referimos a Educacdo do Campo, que elementos
precisamos considerar em nossas analises? Ou seja, que elementos
ndo podemos deixar para segundo plano? A partir dessa questdo,
seleciono cinco cenas — de tantas outras possiveis -, para sintetizar
as analises e reflexGes que orientam a minha exposicdo. As
cenas foram selecionadas tendo como referéncia o conceito
de experiéncia de Walter Benjamin®, que nos fala do sentido
produzido naquilo que é vivido coletivamente - uma das principais
caracteristicas da Educagdo do Campo - e que se transforma em
narrativa. Ou seja, vivenciamos as questdes sempre com o outro.
Seja o0 outro nés mesmos, dentro da Universidade, seja o outro os
movimentos sociais, enquanto sujeitos coletivos.

Assim sendo, a primeira cena se da quando nos encontramos
de 27 a 31 de julho de 1998, na 12 Conferéncia Nacional por uma
Educacgdo Basica no Campo, em Luzidnia, Goias. Essa conferéncia

4 A preocupagdo de Walter Benjamin estd, antes de mais nada, em demonstrar a perda do
carater de experiéncia coletiva, e de denunciar os problemas que surgem devido a esse
acontecimento. O problema percebido por Benjamin esta na impossibilidade da comunicagdo. O
autor enxerga a morte da ‘comunicabilidade’ através do enfraquecimento/declinio da Erfahrung
(experiéncia colectiva). E devido a esse acontecimento e paralelamente a ele, que se dd o fim da
narragdo tradicional. (Francine Oliveira. Disponivel em: conferencias. ulusofona.pt/index.php/
lusocom/8lusocom09/paper/.../37
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A educagdo do campo na atualidade brasileira: cenarios e desafios

se realizou no ano seguinte ao encontro que a instigou, fortaleceu
e constituiu o Encontro Nacional de Educadores da Reforma
Agrdria - ENERA (1997), potencialmente um encontro em que
0s movimentos sociais, em parceria com a Universidade de
Brasilia — UnB, UNESCO e UNICEF, mostravam, naquele momento,
que ja havia um acumulo de forcas para chamar a sociedade
brasileira, especialmente outros sujeitos coletivos do campo e as
universidades publicas, para se mobilizarem em torno de uma luta
em defesa da educagdo basica do campo. E naquele momento,
nds comegcamos a nos conhecermos e reconhecermos, olhando
um para o outro e identificando aqueles que se deslocaram para
participar de uma concepc¢do de educagdo, ainda em construcao.
Em especial, porque como uma concepg¢do inicial, estava
ainda naquele momento muito atrelada a luta pela educacdo
basica. Posteriormente, essa concepgao foi sendo ampliada, e a
designagdo da modalidade de educagdo basica ficou embutida,
firmando-se, assim, com a denominac¢do Educagado do Campo.
Naquela primeira Conferéncia ja era possivel se vislumbrar
a dimensdo do que viria, pois era significativa a presenca das
universidades brasileiras e dos movimentos sociais e sindicais do
campo. A partir dessa grande cena, comeca a ser produzida uma
sistematizacdo das concepgdes e principios do movimento, com
a publicagdo paulatina de livros, desde 1999, da Colegdo por uma
Educacdo Basica do Campo. A cena esta tanto em nossas memarias
quanto na publicacdo dos Cadernos, o que nos permite reconstrui-la,
principalmente, porque os textos, em sua maioria, foram produzidos
ainda na intensidade dos Encontros, expressando os fundamentos
da Educacdo do Campo. Dentre eles, a ideia de que a Educagdo do
Campo esta estritamente ligada as questdes da luta pela terra e
que esta, por sua vez, estd extremamente ligada ao modo de viver
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e ao modo de produzir de cada povo, o que exige uma proposta de
educacgdo coerente e comprometida, conforme destacam Fernandes
e Arroyo (1999), Arroyo, Caldart e Molina (2004), entre outros.
Também nesta cena se fortalece a concepgdo do Programa Nacional
de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA/INCRA/MDA). Portanto,
ndo é possivel falarmos na atualidade brasileira da Educagdo do
Campo sem a relacionarmos diretamente ao PRONERA. Entre
as inumeras contribuicdes desse Programa, queremos destacar
como a participagdo das universidades alterou significativamente
as universidades envolvidas e, principalmente, alterou a extensao
universitaria, na medida em que provoca e possibilita uma relagdo
triade: universidade, movimentos sociais e estado. Eis aqui a
dimensdo que me leva para a cena de nimero dois.

Em 2001, na cidade de Diamantina, em um Ciclo de Formacao
dos Educadores/Alfabetizadores® das turmas de alfabetizagdo de
jovens e adultos de assentamentos e acampamentos de reforma
agraria, do Projeto Alfabetizagdo, Campo e Consciéncia Cidada/
PRONERA em funcdo da parceria® com a Faculdade de Filosofia e
Letras - FAFIDIA. Estavam presentes todos os parceiros do referido
Projeto’, ou seja, UEMG, UFV, FADIDIA, MST/MG, FETAEMG e
INCRA/MG, instituicBes bases de uma parceria que viria a se
consolidar ao longo de mais de 10 anos, com o desenvolvimento

de mais outros trés projetos no interior do PRONERA, além de

5 Para entender a logica de funcionamento dos Ciclos de Formagdo, ver Monteiro, Marcia H. N.
& Rezende, Roberto (SILVA; COSTA, 2014).

6 O Projeto Alfabetizagdo, Campo e Consciéncia Cidadd (2000-2002), sob a coordenagdo
Faculdade de Filosofia e Letras de Diamantina (FAFIDIA/FEVALE), foi constituido em parceria
com a Faculdade de Educagdo da UEMG (FaE/UEMG) Fundagdo Educacional de Ituiutaba
(FEIT); Unicentro do Sul de Minas Gerais; Departamento de Educagdo da Universidade Federal
de Vigosa (DPE/UFV); Federagdo dos Trabalhadores Rurais da Agricultura de Minas Gerais
(FETAEMG); Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST/MG) e a Superintendéncia
do INCRA de Minas Gerais.

7 Dentre outras publicagBes, consultar SILVA, Lourdes H. e COSTA, Vania A. (orgs.) Educacéo
de Jovens e Adultos do Campo - o Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidada. Barbacena,
EAdUEMG, 2014.
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outras atividades de pesquisa e de extensdo®. Essa cena marcou
um momento importante e central, no qual instituimos uma légica
de trabalho que iria nos acompanhar ao longo de todo esse tempo:
o trabalho coletivo e o esforgo por uma autogestdo®. Essa logica
também pode ser identificada em outros trabalhos desenvolvidos
no interior do PRONERAY e que, portanto, tem nos auxiliado na
construgao e consolidagdo da Educagdo do Campo.

As acgdes do Projeto Alfabetizacdo, Campo e Consciéncia
Cidad3/PRONERA instituiram, assim, as bases de uma modalidade
de gestdo na qual efetivamente as universidades, movimentos
sociais e sindicais e o estado buscam o dialogo (embora cada um
“fale” de seu lugar institucional), bem como do lugar hierarquico
ocupado no interior do Projeto. Desse modo, fomos aprendendo,
a partir de diferentes olhares, a tomar decisdes com e nas
diferengas. Essa foi uma “grande escola”! Os movimentos e o
estado podem ter outra avaliagdo a respeito; mas na perspectiva
das universidades, ndo temos duvidas: nds construimos decisoes,
construimos compromissos e construimos modos diferentes
de fazer e de produzir conhecimentos nesse espac¢o de atuagao.
Um espaco construido inicialmente na extensdo universitaria, no
interior de um Programa do estado originado de uma demanda
de movimentos sociais e sindicais do campo. Desta forma, tanto
a relagdo universidades, movimento social e/ou sindical, quanto
a extensdo universitaria, encontram-se no cerne da Educac¢do do

8 Mais pontualmente podem ser citados: Programa de Estudos intitulado Educagdo de Jovens
e Adultos em dreas de Reforma Agraria em Minas Gerais: os processos educativos gestados no
Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia Cidadd (FAPEMIG CNPg- 2008-2010); Observatério
da Educagdo do Campo: Préticas em Educagdo de Jovens e Adultos, Letramento e Alternancias
Educativas (CAPES - 2010-2012), ndcleo em rede: UFV/UEMG/UFSJ. Ambos coordenados pela
professora Lourdes Helena da Silva (DPE/UFV)

9 Ver: BRANDAO, Négela A. et al, 2007

10 Dentre outros consultar: SANTOS, Clarice. A. MOLINA, Mdnica. C. JESUS, S. M. dos S. A.
de (Org.). Memdria e histéria do Pronera: contribui¢des para a educagdo do campo no Brasil.
Brasilia : Ministério do Desenvolvimento Agrério, 2010.

21



Vania Aparecida Costa

Campo e geram outras demandas e desafios para a politica publica
e para a propria universidade brasileira.

E nesse contexto que eu trago a terceira cena, que se passa
em Luzidnia (GO), de 2 a 6 de agosto de 2004, durante a 22
Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo. Durante o
evento, foi anunciada a criagdo, em nivel politico e na estrutura
organizativa do Ministério da Educagdo - MEC, a Secretaria de
Alfabetizacdo, Educagdo e Diversidade Cultural — SECAD e, no
seu interior, as coordenag¢des da Educagdo Quilombola, Educagdo
Indigena e Educagdo do Campo. Assim, do ponto de vista das
politicas da educagdo brasileira, foi um momento importante no
qual a Educagdo do Campo foi inserida no interior do Ministério
da Educagdo. Até entdo, o Unico programa da Educacdo do
Campo - o PRONERA, foi instituido e ainda se mantém no Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria — INCRA, do Ministério
do Desenvolvimento Agrdrio - MDA. Dessa maneira, por forgas
de grupos e das comissdes que foram formados a partir da 12
Conferéncia, realizada em 1998, o MEC instituiu a Educagdo
do Campo. Nesse processo, com a criacdo da Coordenacgdo da
Educagdo do Campo no interior da SECAD, uma segunda conquista
em nivel nacional se deu com a abertura dos editais para criagdo
de cursos superiores em universidades federais, principalmente no
campo das licenciaturas em Educagdo do Campo. A partir dessa
iniciativa, foram lancados outros editais para diferentes areas,
como o ProJovem Campo — Saberes da Terra, os Cursos Técnicos
Profissionalizantes, Cursos de Licenciatura, entre outros.

Estes ultimos provocaram dois fendbmenos novos na educagdo
brasileira: cursos regulares em educagao do campo nas universidades

federais e egressos com formacdo em licenciatura da educacgdo

11 A SECAD foi criada em julho de 2004. Atualmente: SECADI — Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo.
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do campo. O que interessa destacar neste momento é que este
foi um momento extremamente importante, pois ocorreu o
reconhecimento da Educa¢do do Campo bem como a nomeagdo ao
ser criada a Diretoria de Politicas de Educagdo do Campo, Indigena e
para as Rela¢des Etnico-Raciais na estrutura da SECAD/MEC.

A quarta cena ocorreu durante o 42 Seminario Nacional
de Avaliagdo do PRONERA, realizado de 3 a 5 de novembro
de 2010, no auditério da Camara dos Deputados, em Brasilia-
DF. Particularmente no dia 4 de novembro, muitos de nds aqui
presentes estdvamos naquele momento em que foi anunciada a
assinatura, pelo entdo Presidente Luis Indcio Lula da Silva e pelo
Ministro da Educa¢do Fernando Haddad, do Decreto 7.352 de
2010, que instituia a Educagdo do Campo como politica publica do
MEC, bem como assumia o PRONERA como parte dessa politica,
mantendo-o vinculado ao INCRA/MDA. Portanto, houve da parte
do Ministério da Educagdo o anuncio da legitimidade do Programa
e de sua continuidade, agora institucionalizado como politica
publica de educacgdo. Essa é uma cena extremamente importante,
pois também retirou o PRONERA de uma suposta nao legitimidade.
Primeiro, porque sendo, até aquele momento um programa isolado,
o PRONERA trazia em si todos os problemas e desafios préprios
da instabilidade de um programa. Apesar do nosso entendimento
de que esse era um problema que ndo se resolvia apenas com o
Decreto, também reconheciamos que essa medida apresentava
elementos e caracteristicas proprias que podiam contribuir para
sair dessa dimensdo de instabilidade e de risco constante de
interrupcdo, o que provocava a descontinuidade das a¢des de um
projeto de educagdo. Essa interrupgdo contribuia para gerar evasdo,
em especial, nos projetos de alfabetizacdo/escolarizacdo de jovens e
adultos, principalmente, porque dificultava a manutencdo cotidiana
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das turmas em assentamentos e acampamentos de reforma
agraria, desestimulando o retorno de jovens e adultos. Além disto,
0 momento aqui evocado também comporta o reconhecimento
da importancia do PRONERA no cenario da educacdo brasileira,
mesmo sendo um programa desenvolvido em outro ministério.
Temos, assim, mais um aporte para a instituicao efetiva da Educacao
do Campo como uma politica publica.

E por fim, trago aqui a cena de numero cinco, cena mais
recente e especifica do nosso estado e que, portanto, nos remete
a instancia da Educacdo do Campo em Minas Gerais. Estamos no
dia 29 de maio de 2012, no 12 Seminario Estadual de Educagdo
do Campo??, em Jaboticatubas, promovido pela Secretaria de
Estado da Educagdo de Minas Gerais — SEE/MG, no qual também
estiveram presentes muitos professores e estudantes vinculados
ao ECARA/DPE/UFV e ao NEPEJA/FaE/UEMG. A partir de uma
demanda do MST-MG para a SEE-MG, teve inicio uma aproximagdo
e didlogo que geraram a institucionalizagdo de um Grupo de
Trabalho Educagdo do Campo com representantes de diferentes
entes publicos, universidades e movimentos da sociedade civil®3. A
Comissdo defendeu a importéancia da realizacdo de um Seminario
Estadual, com a presenca de educadores de EJA do campo, de
professores, de superintendéncias estaduais de educacdo, de
secretarias municipais de educagdo, de movimentos sociais e de
liderangas que atuam diretamente na Educacdo do Campo em
Minas Gerais com vistas a ampliar o didlogo do Grupo de Trabalho,
0 que se concretizou com a realizagdo do referido Seminario.

12 O GT Educagdo do campo se debrugou sobre os trabalhos realizados no referido Seminario
e produziu o documento “I Seminario de Educagdo do campo: propostas de diretrizes para Minas
Gerais” (outubro de 2012), entregue oficialmente a Secretaria de Estado da Educag&o de Minas Gerais.
13 A RESOLUCAO SEE N2 2.031, DE 26 DE JANEIRO DE 2012 cria Grupo de Trabalho Educagéo do
Campo em Minas Gerais com as seguintes institui¢des: SEE/MG, coordenagdo geral; UNDIME/
MG; UEMG; FETAEMG; MST/MG; AMEFA; CPT/MG; UFMG; CEE/MG; COPIMIG; Federagdo das
Comunidades Quilombolas do Estado de Minas Gerais.
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O momento de abertura do Semindrio, e em especial a
Mesa que inaugurou os trabalhos do evento, evidenciaram
uma das especificidades da Educa¢do do Campo: a identidade
na diversidade, ou seja, a presenga e o envolvimento de uma
diversidade de institui¢cGes, povos, movimentos e entes do estado
envolvidos na construcdo e defesa de uma concepgao de educacgao.
Naquele momento, pela primeira vez no estado de Minas Gerais,
encontrava-se explicito para todas as instituicOes presentes a
legitimidade e a importancia da Educagdao do Campo como politica
publica e o seu carater coletivo e diverso, o que impd&e a criacdo
de um formato diferente para sua gestdo publica. Além disso,
também ficou evidente o quanto ainda era necessario caminhar na
efetivacdo dessa politica, de modo a garantir a diversidade prevista
nas proposi¢Ges e documentos originais e que os diferentes féruns
— Indigena, Quilombola, Sem Terra, dentre tantos outros, tenham
uma interlocucdo entre si para fortalecer as principais linhas de
identificagdo com a Educacdo do Campo. Essa cena traz, portanto,
os desafios da histéria do tempo presente, que nos exige ndo sé
a atencdo, a investigacdo cientifica, mas também a acdo, a troca,
a interlocucdo proprias da construcdo desse novo momento da
Educagdo do Campo em nosso estado. Principalmente, no sentido
de garantir que a forma com a qual foi iniciada a articulagdo em
nossa regidao - com a presencga dos diferentes movimentos sociais
e universidades, possa ser garantida na continuidade das agdes
da Educagdo do Campo em Minas Gerais. Ou seja, pensar, decidir,
construir, acompanhar, avaliar a Educagdo do Campo no dialogo
construido na triade: estado, movimentos sociais e universidades.

A partir dessas cinco cenas, sinteticamente apresentadas, me
arrisco a apresentar algumas dimensoes constitutivas da Educagdo
do Campo e os desafios a serem enfrentados para sua efetivacao.
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Efetivacdo enquanto uma educagdo com e para os sujeitos do
campo, com um olhar que incorpora outro modelo de campo e de
sociedade; um projeto efetivamente de relagdo com a terra; que
concebe a educacdo escolar como direito para os povos do campo
e que reconhece a necessidade de que a Educagdo do Campo seja
reconstruida, conforme destacam Roseli Caldart, Miguel Arroyo,
Monica Molina, Marlene Ribeiro, Célia Vendramini, Maria Antonia
Souza,dentreoutros. Dessaforma, paraalémdosdesafiosenfrentados
pela pesquisa e pelas politicas publicas frente a complexidade e
diversidade das praticas educativas que podem ser nomeadas e
identificadas como Educacdo do Campo, o que essencialmente a
identifica? O que pode ser nomeado como Educacdo do Campo?
Que elementos ou caracteristicas a constituem? Que desafios estas
caracteristicas tém colocado para a universidade?

Uma primeira dimensdo diz respeito ao protagonismo dos
movimentos sociais. Como eles participam? Para responder a
esta questdo, podemos retomar, mais pontualmente, as cenas
um, dois e cinco, na medida em que elas marcam a participacao
e o protagonismo dos movimentos sociais. Também explicitada na
cena dois, € no espaco da extensdo universitaria que se alocam
e se desenvolvem os projetos de alfabetizacdo e escolarizagdo
de jovens e adultos. E nesse aspecto, cabe destacar que tanto o
ECARA quanto o NEPEJA sdo espacos de extensdo e de pesquisa
universitaria; porém, no dmbito da extensdo e a partir dela, é que
se tem buscado produzir, além da pesquisa cldssica, a pesquisa
intervencdo, a pesquisadialogada. Todavia, se nas agdes de extensdo
temos garantido a participacdo efetiva dos movimentos sociais,
quando desenvolvemos nossas pesquisas, ainda enfrentamos
dificuldades para deslocar os movimentos e sujeitos do campo do

lugar de sujeitos da pesquisa para um de seus interlocutores; ou
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ainda, para trazermos para um plano mais evidente da produgdo
de conhecimento os saberes e as ldgicas desses sujeitos e seus
movimentos no modelo académico de produc¢do, o que tem sido
para nds uma questdo e um desafio atual.

Uma segunda dimensdo da Educag¢do do Campo a ser destacada
é a forte presenca e participacdo da universidade brasileira neste
movimento. Uma presenca que tem sido marcada nesse curto
espaco/tempo histérico por atividades que trazem intrinsecos os
desafios da indissociabilidade ensino, pesquisa e extensdo para
a realizacdo da funcdo social da universidade. Todas as cenas
mostram, de diferentes formas, como a universidade brasileira
vem repensando o seu papel, se reconstituindo, se produzindo em
decorréncia de uma participacdo efetiva na Educag¢do do Campo,
principalmente na relagdo com os movimentos sociais e com o
estado, construindo, assim, formas e praticas diferenciadas na
produgdo do conhecimento. Praticas mais coletivas, mais engajadas
politicamente, e mais desafiantes, sobre as quais decorre o desafio
de enfrentar questdes importantes tanto no campo epistemoldgico
guanto tedrico-metodoldgico.

Uma terceira dimensdo também presente na Educacdo do
Campo é a contradi¢cdo observada na presenga/auséncia do estado,
como demarcado por Marlene Ribeiro (2007). Na cena cinco, por
exemplo, ao apresentarmos a experiéncia do estado de Minas
Gerais e a forma como ele - mais especificamente a Secretaria
de Estado da Educacdo, liderou as atividades da Comissdo de
Trabalho, observamos a sua efetiva presenca na lide somente
em 2012, dez anos apds a publicacdo das Diretrizes Nacionais da
Educagdo do Campo. Todavia, marca também a presenca do estado
a partir de uma demanda inicialmente pontual de um movimento
social - o MST-MG, ampliada posteriormente pela composicdo
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representativa de outros movimentos, universidades e estado. E
nesse aspecto, existe uma previsdao de continuidade do formato
inicial, com a nomeac¢do de uma comissdo de carater permanente®.

Entretanto, nesse mesmo periodo, também s3do denunciadas
situagcOes de fechamento de escolas no campo em Minas Gerais,
demonstrando contradicGes na atua¢do do estado. Se ndo é
possivel realizar a Educacdo do Campo sem o estado, também
ndo é facil enfrentar a tradigdo que permeia a sua estrutura de
atuacgdo. Por isso, essa experiéncia de Minas Gerais traz em si as
expectativas de construcdao de uma nova relagdo com o estado e,
por isso mesmo, os desafios de sua construcdo para que se efetive
em outros niveis - estadual e municipal, uma politica de Educagdo
do Campo coerente com as diretrizes nacionais. Traz, ainda, como
outro grande desafio: ndo centralizar a concepgao da Educagdo do
Campo apenas na sua dimensao escolar, o que significa reconhecer
permanentemente que a Educacdo do Campo ndo se efetiva
apenas com o foco na escola; mas sim dialogando com outros
saberes e culturas, afirmando enquanto pratica educativa que traz
em sua origem o protagonismo dos sujeitos e movimentos que a
concebem e a realizam.

Esta dimensdo é claramente marcada com a expressdo “do
campo”, em contraposicdo com a expressdo “no campo”, de
maneira a fortalecer a concepgdo de autoria dos movimentos
e povos do campo. Tal concepgdo, entretanto, precisa ser mais
potencializada, de maneira a romper, definitivamente, com o
formato cldssico sobre o qual se concebeu a escola publica, no qual

14 A Secretaria de Estado da Educagdo de Minas Gerais empossou os membros da Comissdo
Permanente de Educagdo do Campo de Minas Gerais no dia 23 de maio de 2013, instituida
pelos Decretos 46.218/2013 e 46.233/2013. Instituicdes integrantes: SEE/MG; CEE/MG; SEAPA/
MG; SEDVAN/MG; EMATER/MG; UNIMONTES; UEMG; UNIDIME; FETAEMG; MST/MG; CPT/MG;
AMEFA; UFMG; UFV; UFVJM; COPIMG; UNCME/MG Federacdo das Comunidades Quilombolas
de Minas Gerais.

28



A educagdo do campo na atualidade brasileira: cenarios e desafios

é a elite quem decide o conteudo e a forma educacional que o povo
deve ser escolarizado (FARIA FILHO, 2001). Portanto, se pensarmos
a Educagdo do Campo olhando apenas para o interior da escola,
nds ndo estaremos promovendo uma ruptura com o que estd na
base de sua concepgdo, o que se coloca como um grande desafio.

Uma quarta dimens3o a ser destacada é a relacdo rural/urbano,
demarcada desde os primeiros documentos produzidos a partir
das conferéncias nacionais, afirma que a Educagdo do Campo traz
em si outro projeto de sociedade. Ou seja, no cerne da Educagdo
do Campo estd o projeto de construcdo de outra sociedade, e
neste projeto a relagdo rural/urbano assume uma centralidade.
Pesquisadores e militantes do movimento da Educa¢dao do Campo,
como Edgar Kolling (1999), Roseli Caldart (2004 e 2009), Célia
Vendramini (2007), Monica Molina (2004), dentre outros, tém se
dedicado a apresentar elementos importantes para a construgdo
dessa concepcdo de educacdo, demonstrando os desafios de
considerar o modus operandi de vida, de producdo, de subsisténcia,
da relacdo com o trabalho dos povos do campo. Dessa forma, a
ruptura com a educagao rural se fez do ponto de vista da opgao
por outro paradigma, o que acaba por forgar a percepcao de que
embora exista, pontualmente, outra relagdo entre o campo e a
cidade, entre o rural e o urbano, o mais desafiador é a necessidade
de que realmente sejam construidas outras bases para esta relagao.
Todavia, o que as pesquisas, as politicas publicas e as praticas
educativas construidas ao longo desses 10 anos tém demonstrado
é que ndo é simples alterar essa relagdo e o paradigma que a
sustenta, de maneira a romper com a classica dicotomia rural e o
urbano, campo e cidade.

A diversidade de experiéncias em alternancias educativas,
como analisado pelas pesquisas desenvolvidas no interior do
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ECARA (SILVA, 2003; 2008), pode em muito contribuir para um
aprofundamento sobre os caminhos que tém sido construidos para
enfrentar esse desafio. Neste sentido, considerando as concepc¢oes
e formatos dos projetos que trabalham com a alternancia educativa,
como no Tempo Escola e no Tempo Comunidade se expressam essa
relacdo campo e cidade, rural e urbano? E possivel considerar que
isso ndo significa apenas uma mudanca de espago e tempo dos
processos educativos, mas muito mais uma alternancia de ldgicas
e de saberes na construgdo do conhecimento, sendo essencial nos
dedicarmos a compreender sobre como isso tem se dado, que
caminhos estamos construindo, que novas formas estdo sendo
gestadas nessa construgdo da Educagao do Campo.

Consideragoes Finais

Para sistematizar as questdes aqui apresentadas, a titulo de
consideragGes finais, elenco quatro pontos - que ndo sdo questdes
novas ou originais, mas que contribuem para pensarmos esses dez
anos de existéncia do Grupo ECARA. Primeiro, que a Educagdo do
Campo tem vivenciado a forca de uma experiéncia, e como tal,
tem sido obrigada a responder questdes complexas como a relagdo
local/global e relagdo identidade/diversidade. Se retomarmos os
primeiros cadernos da Cole¢do da Educagdo do Campo e o que vem
sendo construido e produzido nos ultimos anos, identificamos a
permanente necessidade de explicar em que a Educagdo do Campo
se difere como pratica educativa. Se localizarmos essa pratica em
um assentamento, como é que ela se vincula a um projeto maior
de educagdo? Essa relagdo entre o local e o global é, portanto,
constitutiva da Educagdo do Campo e traz também uma relagdo
intrinseca com a relagdo campo/cidade. Em um artigo publicado em
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2009, Roseli Caldart analisa a Educa¢do do Campo do ponto de vista
da politica publica e afirma que “talvez com a educacdo do campo a
gente possa realmente ter uma educagdo unitaria”. Nesse sentido,
ela sintetiza esse desafio e nos permite destacar a importancia de
focarmos, de investigarmos, como as praticas educativas e as politicas
publicas tém enfrentado essa relagdo entre o local e o global.

Como segundo ponto, a Educacdo do Campo tem se
apresentado ao longo desses 10 anos a partir de uma diversidade
de experiéncias e de praticas. Se fizermos um levantamento dos
encontros nacionais de pesquisa em Educacdo do Campo, dos
encontros e seminarios estaduais, das pesquisas desenvolvidas no
interior dos Observatérios de Educagdao do Campo, nos programas
de pos-graduacgdo, dentre outros espacos existentes, poderemos
identificar uma diversidade de praticas educativas acontecendo
no pais, que podem e sdo nomeadas como Educa¢do do Campo.
Portanto, fica evidenciado que a Educacdo do Campo comporta
uma diversidade de experiéncias, de povos, de sujeitos e de
movimentos, e é nosso desafio compreender essa diversidade e o
que nela se identifica para caracterizar essa pratica educativa. Esse
esforco de compreensdo, ao se buscar conhecer, mapear, pesquisar,
refletir sobre esta diversidade, produzira novos conhecimentos
acerca da Educagao do Campo.

Enquanto terceiro, a Educa¢do do Campo traz para o cendrio
local, regional e nacional o direito do sujeito do campo a
alfabetizagdo, a escolarizagdo formal e coloca para a politica publica
o desafio de construgao de condicGes adequadas e inovadoras para
o enfrentamento dessa situagdo. O direito a alfabetizagdo no Brasil
se contrapde aos indices de analfabetismo, constituindo-se 10%
em nivel nacional, que passa para 24% quando se computa em
separado o meio rural. Essa questdo é muito séria e ainda nao foi

31



Vania Aparecida Costa

enfrentada com profundidade pela politica publica. Desde 1998,
foram desenvolvidos projetos no interior do PRONERA que atuavam
diretamente na alfabetizagdo de jovens e adultos®. Todavia, a
complexidade da légica de execugdo do Programa e as dificuldades
enfrentadas para a sua gestdo financeira levaram muitas
universidades a ndo mais apresentarem projetos nessa area. Além
disso, com a possibilidade de oferecimento de cursos de graduagao
e poés-graduacdo, houve, por parte dos movimentos sociais,
um deslocamento de interesse para o ensino superior e médio,
retomando so recentemente os projetos destinados a alfabetizacdo
de jovens e adultos. Diante desse cendrio, compreendemos
existir uma grande lacuna a ser enfrentada para que o direito a
alfabetizacdo, especialmente entre jovens, e a continuidade no
processo de escolarizacdo sejam realmente atendidas, alterando
as condicOes de oferta e os modelos pré-estabelecidos. E, neste
aspecto, apesar da existéncia de experiéncias inovadoras no campo
da formacdo de professor para atuagdo na Educagdo do Campo,
ainda é preciso que a ldgica da propria escola se altere para se
adequar a outro formato, o que exige também um aprofundamento
por parte das secretarias de educacdo®®.

Como quarto e ultimo ponto, a Educagdo do Campo provoca
permanentemente a universidade para que ela responda as
demandas de ensino, pesquisa e extensdo, em dialogo permanente
com sujeitos e movimentos sociais do campo e com as diferentes
instancias de politica publica. Grupos no interior das universidades
tém se alterado ao longo desses anos e assumido os diferentes

desafios existentes, ao mesmo tempo em que se desafiam na

15 Na obra Educagdo de Jovens e Adultos do Campo — O Projeto Educagdo, Campo e Consciéncia
Cidada (SILVA; COSTA, 2014) apresentamos uma analise do Projeto Educagdo, Campo e
Consciéncia Cidada/PRONERA, na qual é possivel se identificar os desafios de um projeto de EJA.
16 Essa é uma das expectativas que se tem com a criagdo da Comissdo Permanente em Educagdo
do Campo, vinculada a Secretaria de Estado da Educagdo de Minas Gerais, como ja citado.
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criacdo de novas formas de produzir conhecimento, em especial
no campo da pesquisa e do ensino com a entrada formal de
estudantes indigenas, quilombolas e estudantes vinculados ao
MST, aos Sindicatos de Trabalhadores Rurais, entre tantos outros
sujeitos e povos do campo, em diferentes cursos de graduagdo e
pds-graduacgdo nas universidades brasileiras.

Nesse novo cenario, alguns grupos e docentes das universidades
tém também se desafiado na produc¢do do conhecimento a partir
de novas logicas de construcdo e de diferentes aportes tedrico-
metodoldgicos necessarios para a compreensdo da Educagdo do
Campo, como demarca Miguel Arroyo, dentre outros estudiosos da
area. Além desses desafios, a participacdo efetiva dos sujeitos e
movimentos sociais do campo nas atividades académicas também
tem gerado a necessidade de criar novas ldgicas de produgdo
de conhecimento, nas quais esses sujeitos e movimentos se
colocam como interlocutores e produtores. Muitas das praticas de
extensdo universitaria, assim como algumas praticas de pesquisa,
demonstram a construgdo de novas légicas. Todavia, muito ainda
se tem por avancgar para garantir efetivamente essa participagao
desses sujeitos e movimentos, contribuindo com outros olhares e
perspectivas para a produgdo do conhecimento académico.

Enfim, para encerrar, insisto que a marca de comemorac¢do dos
10 anos do Grupo ECARA nos indica que precisamos nos dedicar
mais para conhecermos as diferentes experiéncias - volto a dizer,
no sentido benjaminiano de Educagdo do Campo, porque sdo
elas que vdo nos ensinar e nos fornecer pistas necessarias para
continuarmos contribuindo na construgdo e consolidagdo dessa
politica e pratica educativa.
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TERRITORIOS E EDUCACAO DO CAMPO
NAS SERRAS DO BRIGADEIRO

Clara Teixeira Ferrari?
Lourdes Helena da Silva?

1 Introdugao

O conceito de territdrio encontra-se presente em diversos
campos do conhecimento, contribuindo para debates nas ciéncias
politicas, humanas e da natureza. No campo educacional, tem
emergido em estudos e producdes cientificas sobre Educa¢do do
Campo. A defesa de uma educac¢do do campo e ndo apenas no
campo, que coloca em foco os sujeitos e a construgdo de outras
concepcoes de desenvolvimento do espaco rural, é um dos fatores
que suscita este dialogo interdisciplinar.

Na tentativa de contribuir para tal didlogo, desenvolvemos
a pesquisa “Territérios e Educacdo do Campo nas Serras do
Brigadeiro®” cujo objetivo foi o de analisar as dindmicas educativas
do campo em meio aos processos de territorializagdo camponesa
nas Serras do Brigadeiro, identificando indicios sobre os avangos,

contradicdes e desafios da Educagdo do Campo na atualidade.

1 Geodgrafa, Mestre em Educagdo pelo Programa de Pés Graduagdo em Educagdo da Universidade
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Nosso estudo analisou duas experiéncias educativas no contexto do
Territério Rural da Serra do Brigadeiro (TRSB): Escola Familia Agricola
Puris (EFA Puris), localizada no municipio de Araponga; e Ecojovem,
localizado municipio de Divino. Especificamente, buscamos
caracterizar essas experiéncias e analisar as representagdes sociais
sobre Educagdo do Campo, Territério e Territério Educativo dos
sujeitos envolvidos nessas experiéncias.

A metodologia consistiu em andlises de documentos, realizagdo
de entrevistas e vivéncias no cotidiano das experiéncias, realizadas
no periodo de agosto a dezembro de 2010. As analises dessas
entrevistas foram orientadas pelo método de Andlise de Conteudo
(BARDIN, 1988). Em relagdo a base tedrica e metodolégica, a Teoria
das Representac¢Oes Sociais de Serge Moscovici (2003) foi uma
referéncia central que, por sua vez, esteve articulada ao debate
e reflexGes atuais em torno da Educacdo do Campo, territdrio,
territérios camponeses e territdrios educativos, globalizagdo,
novas ruralidades e des-re-territorializagdo da natureza.

Nossos dados revelaram uma diversidade de representacdes
sociais sobre Territério e Educagdo do Campo, que nos apontaram
tendéncias dos sujeitos em representar a Educag¢do do Campo
como processo e instrumento de ressignificacdo do espaco rural, e
o territdrio a partir da relacdo entre sociedade e natureza. Indicam,
ainda, praticas e desafios pela busca de outras formas, contra-
hegemadnicas, de desenvolvimento rural sustentdvel, com base na
agroecologia, no que tange as diversidades culturais e ambientais.

No presente estudo, buscamos socializar parte das reflexdes
construidas no nosso estudo, com destaque para as representacoes
sociais sobre territdrio, educa¢do do campo e territério educativo
dos sujeitos envolvidos na EFA Puris e no Ecojovem. Como ponto
de partida, abordaremos nossa compreensao sobre a Educacao
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do Campo e sua interface com o Territério que, por sua vez, nos
auxiliardo na compreensdo das representacdes construidas pelos
sujeitos da pesquisa e na identificacdo de indicios sobre os avancos,
contradicOes e desafios sobre a temdtica na atualidade.

1. Educa¢ao do Campo

O conceito Educacdo do Campo foi construido a partir de 1990,
mas possui referenciais importantes na Educacdo Popular que,
segundo Paludo (2006), tem sua origem nos Movimentos Sociais
Populares da América Latina. Nasceu e se consolidou a partir de
teorias e praticas educativas que se contrapunham as tradicionais
liberais hegemonicas e € uma forma de educacgdo que se caracteriza
pela busca do empoderamento, da organizagdo e do protagonismo
dos trabalhadores visando a construcgdo de alternativas populares
de educacdo e desenvolvimento.

Constitui-se assim, como um instrumento de luta contra
opressdes e exclusGes, que busca realizar a formacdo holistica e
integral do ser humano como sujeito de direitos, com memoria
histérica e capacidade de leitura critica da realidade.

Da mesma forma, a denominada Educa¢do do Campo também
pode ser vistacomo movimento e agdo sociocultural, surgindo a partir
dos grupos que se articulam por transformacdes das condi¢Ges de
vida no espaco rural e exige outra forma de produzir conhecimentos
a partir do, no e sobre o campo. Como argumenta Caldart, a raiz da
Educacdo do Campo é o préprio movimento histdrico do contexto ao
qual se refere. “Foi o campo, sua dinamica histdrica, que produziu a
Educacdo do Campo” (CALDART, 2008, p.71).

A Educacdo do Campo identifica a construgdo de um projeto
educativo que reafirma a importancia da acdo educativa como
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forma de humanizagdo e inserc¢do critica dos sujeitos na sociedade
(CALDART, 2004). Isso se faz a partir da perspectiva do campo e
do camponés, para o qual a luta pela educacdo é a mesma luta
que busca redefinir o campo e o seu tipo de desenvolvimento.
A Educacdo do Campo, ainda segundo Caldart (2004), s6 pode
ocorrer junto com a transformagdo das circunstancias sociais
desumanizadoras e a partir da assungdo dos povos do campo
como sujeitos destas transformagdes. Concebe, assim, uma
educagdo como obra dos préprios sujeitos do campo: “educagdo
do campo como intencionalidade de resisténcia cultural e também
de transformacgdes culturais em vista de uma humaniza¢do mais
plena” (CALDART, 2004, p. 155). E, pois, uma educacdo dos e nido
para os sujeitos do Campo, que pertence a eles e que ao mesmo
tempo busca fazer com que se articulem, envolvam, participem e

assumam a condig¢do de diregdo de seu préprio destino.
2 Educagdo do Campo e Territorio

A Educacdo do Campo desenvolve-se na diversidade e envolve
uma multiplicidade de sujeitos que convivem e trabalham no
campo, além de que vivenciam constantemente processos de
territorializacdo, desterritorializacdo e re-territorializagdo —
movimentos dinamicos no e do territério que ndo significam a
simples mudanca de lugares, mas também de formas de pensar e
organizar o espago, vivenciar e expressar a cultura; movimentos que
se espacializam, por exemplo, na luta pela terra e pela qualidade de
vida, trabalho e educagdo no e a partir do campo.

O territério “é fundamentalmente um espaco definido e
delimitado por e a partir de relagGes de poder” (SOUZA, 1995, p.78).
E também a projecdo de rela¢des sociais no espaco; o resultado
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das articulagdes entre os atores sociais locais, que reconhecem
uma identidade comum, que criam uma teia de forgas, de relacdes
sociais e de poder, o que acaba por definir um limite com base na
alteridade (FLORES, 2003; SOUZA, 1995). Territdrio pode ainda ser
definido como “espaco simultaneamente dominado e apropriado”
(HAESBAERT, 2002, p. 121); sempre uma constru¢do politica
fundada nas relagdes de poder (FERNANDES, 2004, 2008).

Entendemos, assim, os territorios como lugares de conexdes,
de redes, articulagdes sociais, politicas e simbodlicas entre
grupos e sujeitos no espago geografico, que criam lagos afetivos
de identidade socioambiental, delimitam um espago social ao
mesmo tempo em que criam movimentos entre as escalas locais,
regionais e global. As redes sociais envolvem os fluxos, internos e
externos, dos territérios - fluxos de ideias, de praticas e existéncias,
que geram movimentos: i) territorializantes, interligando acdes,
grupos sociais, constituindo novos limites, fronteiras, territérios; ii)
desterritorializantes, rompendo fronteiras politicas, econémicas,
culturais e, ao mesmo tempo, iii) reterritorializantes, interligando
diferentes espacos, sujeitos, ideias e agdes (HAESBAERT, 2002).

Os movimentos de comunidades atingidas por barragens, por
exemplo, mostram a luta dos sujeitos que sdo constantemente
desterritorializados pelas construcGes de hidrelétricas que inundam
grandes areas habitadas e alteram o fluxo e o volume das 4guas
ao longo de todo o curso dos rios. Essas barragens, muitas vezes
ligadas a interesses de grandes empresas e a um modelo energético
hegemonico, revelam a opgdo por um modelo de desenvolvimento
que territorializa o capital, que transforma o recurso em dinheiro, a
vida em mercadoria, desterritorializa os povos do campo e realoca
comunidades como se a existéncia de seus territérios estivesse

vinculada apenas a uma base material, um solo, uma casa, uma rua.
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Outro exemplo é a pressdo de grandes empresas monocultoras,
como as de eucalipto no norte do Espirito Santo e de cana-de-
acucar no triangulo mineiro, que acabam fazendo com que muitos
agricultores familiares e camponeses vendam ou arrendem suas
terras, dirigindo-se para as cidades, de onde dificilmente conseguem
sair para retornar ao campo. Além disso, o uso de sementes
transgénicas cria um lago de dependéncia entre agricultores e
empresas produtoras de sementes, dificultando a autonomia e a
soberania dos agricultores sobre suas terras. A mecanizagdo da
agricultura, somada a engenharia genética, dispersa as pessoas e
cria um campo “sem gente”. Todas essas condicdes hegemonicas
de agricultura configuram um cenario de desterritorializagdo das
populagdes camponesas.

Os movimentos de trabalhadores rurais sem-terra, ao ocuparem
latifundios, ou os povos indigenas ao “retomarem” as terras
historicamente ocupadas pela sua etnia, recuperam areas que sdo
simbolos das desigualdades e de uma forma de organizagdo do
espago agrario que expulsa e desterritorializa os povos do campo.
Assim, eles ressignificam aquele espaco, re-territorializam-se.

Em meioaessadiversidade de processos estdo acdes educativas,
permitindo compreender, questionar e construir caminhos. A
educacdo docamponascejunto e é construida e reconstruidaa partir
e com lutas camponesas. Por isso, essas lutas, em si, sdo também
entendidas como ponto de partida de processos educativos. Por
outro lado, ao mesmo tempo é possivel perceber que, além de
ser consequéncia de muitas destas reivindicagcdes e mobilizacses,
a Educagdo do Campo é também um instrumento na luta pela
construcdo de novos projetos politicos de desenvolvimento do
campo. Nesse sentido, como bem argumenta Arroyo (2004), uma
educacdo do espaco rural ndo deve tratar somente dela mesma,
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mas estar inserida nas discussGes mais amplas sobre o mundo
rural hoje. Deve ainda, segundo Caldart (2008), pensar a légica
da vida no campo em suas multiplas e diversas dimensdes. Dessa
forma, ndo pode deixar de ser relacionada com a percep¢ao de que
0 espago que ela ocupa e recria é seu proprio territério. E assim,
ndo ha como desvincular as dindmicas da Educacdo do Campo dos
processos de des-re-territorializagdo vividos pelos povos do campo.

Ainda que os sujeitos da Educacdo do Campo sejam multiplos,
vivam contextos diversos, é possivel dizer que integram grupos
sociais camponeses porque resistem e re-existem*® no campo,
ocupando espacos, construindo alternativas de producdo, de geragdo
de renda e de educacdo, desconstruindo e reconstruindo territérios,
buscando caminhos diferentes daqueles impostos historicamente
por modelos hegemdnicos de desenvolvimento rural. A Educagdo
do Campo, como processo de construcdo de conhecimentos e como
movimento de resisténcias camponesas, se configura, ademais,
como um processo de construcdo de identidades, de afirmagdo das
identidades camponesas, seus modos e seus espacos de vida, seus
territérios (FERNANDES, 2008, p. 63).

3 Representagdes Sociais sobre territdrio,
educac¢ao do campo e territoério educativo:
ressignificacao do espaco rural

Para realizar esse estudo foram feitas entrevistas buscando-
se selecionar os sujeitos a partir da diversidade de género, idade,

formacgdo e envolvimento nas experiéncias no intuito de dar voz

4 A resisténcia é um enfrentamento de processos adversos e é, assim, também a afirmagdo
de uma existéncia, de uma forma de vida, de organizagdo socioespacial que é dinamica e se
reconstréi a todo momento. Este conceito tem sido divulgado e pode ser melhor aprofundado
em: PORTO-GONGALVES, 2006.
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a diferentes grupos e sujeitos envolvidos. Participaram desta
pesquisa membro da Associagdo Escola Familia Agricola Puris,
estudantes, monitores e secretaria da EFA Puris; organizadores e
participantes do Ecojovem. As entrevistas foram realizadas durante
visitas e vivéncias junto a essas experiéncias e possibilitaram o olhar
sobre os diversos aspectos daqueles contextos, a aproximacgdo e
a melhor compreensao sobre os sujeitos e grupos, sobre os quais
passaremos a relatar mais adiante.

Foram realizadas também pesquisas histdricas e documentais a
fim de contribuir na caracterizacdo das experiéncias e do contexto
em que estdo inseridas para, assim, enriquecer as andlises
das representacles, visto que estas sdo elaboradas a partir de
determinado espacgo e tempo, a partir das vivéncias desses sujeitos
€ grupos sociais.

A identificacdo das representa¢des sociais sobre territdrio,
educacdo do campo e territério educativo trouxe elementos
ricos para a compreensdo do espaco rural a partir de uma 6tica
ndo centrada nas histdricas concepcbes de atraso, inferioridade e
marginalidade, mas de um espaco rural dinamico e rico - espago de
vida, cultura, trabalho e educacao.

A atencgdo esteve voltada para as relagdes sociais construidas no
campo e os valores de respeito a natureza, que sdo caracteristicas
marcantes nas representagdes sociais sobre Educa¢do do Campo
dos participantes do Ecojovem e da EFA Puris.

A Educagdo do Campo nao é simplesmente... Acho que ndo
é simplesmente ler e escrever. Ela passa um conceito muito
grande da biodiversidade, plantas e da cultura como um
todo. (...) A gente sabe que é uma escola diferenciada, uma
escola que pode formar os jovens para eles escolherem o que
quiserem. (...) E por ali que vdo aprendendo a desenvolver
mais a juventude e utilizar mais o meio rural (CDO, agricultor
e membro da Associagdo Escola Familia Agricola Puris).
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E uma coisa bem complicada até de explicar. Conhecer na
propriedade mesmo, o quevocé pode observar e tirar de
proveito pra pessoa, pra gente. Conhecer mesmo aquele
lugarzinho que a gente mora, talvez a gente nao veja com o
olho o qué tem ali na propriedade (...). Até mesmo aprender
a fazer caldas... Troca de experiéncias... Trabalhar na roga,
a questao de plantar, a gente vive cada dia aprendendo. O
meio social, a maneira de aproveitar da natureza, respeitar;
a agroecologia, a gente viver em troca, até dos micro-
organismos que a gente nem vé, mas saber respeitar,
quase que se torna uma troca, uma troca de aprendizado.
A natureza nos dd e nds em troca tentamos cuidar dela.
E envolvido todo mundo. Todo mundo tem o que ensinar
todo mundo sempre tem que aprender mais coisa. Entre
os vizinhos, até mesmo a natureza, a gente tem muito que
aprender com ela. As pessoas, a familia, tudo se integra.
Quem vem de fora, ensina. Quem vai, leva uma coisinha
diferente, uma experiéncia. A questdo da economia... O que
vocé deve produzir na zona rural, até mesmo comprar na
cidade, tem a economia soliddria, cooperativa de crédito,
que seria uma maneira das pessoas na roga terem outra
visdo também em economizar, ao mesmo tempo, questdo
produtiva também, investimento na propriedade... (GDA,
agricultor e organizador do Ecojovem).

Na EFAPuris,aindaque adimensdo educativa dasrelagdes sociais
esteja presente nas falas, os participantes destacam a dimensao
formal da educacgdo e utilizam nas explicagdes sobre a Educacdo
do Campo expressGes como “escola”, “estudo”, “estudante” e
“professor”, diferente das representagSes dos participantes do
Ecojovem, que chamam mais a atencdo para uma educacdo
que acontece no cotidiano, nas vivéncias coletivas, nas familias,
comunidades e organiza¢des sociais. Ao definirem a Educacdo do
Campo, os entrevistados ancoram suas representacdes em ag¢des
tais como “saber”, “entender”, “conhecer”, “aprender”, “ver”,
“conviver”, “trocar experiéncias” e “trocar aprendizados”, que
acontecem no cotidiano, em casa, no trabalho, em uma conversa
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com o vizinho, em uma atividade, em um encontro e etc.

Essas ldgicas tém enorme sentido quando analisadas em
acordo com o contexto de cada uma das experiéncias de referéncia
dos sujeitos. Na EFA Puris as representacdes sobre Educa¢do do
Campo sdo mais facilmente ancoradas no tipo de experiéncia
vivenciada por todos os entrevistados e que eles sabiam ser o
foco da pesquisa: uma experiéncia educativa formal, a educacdo
escolar. J4 os participantes do Ecojovem vivenciam uma experiéncia
educativa que ndo tem uma estrutura formalizada, na qual cada
encontro é de um jeito, sobre um tema diferente, que acontece nas
comunidades rurais do municipio, muitas vezes, na casa de uma
familia agricultora que participa do encontro contando a histéria
daquele local, mostrando a propriedade e explicando a forma de
producdo, as escolhas feitas, as perspectivas. O Ecojovem, como
dissemos, é uma experiéncia ndo formal de educagao, que combina
também processos educativos informais, valoriza a comunicacdo, a
criatividade, a expressdo e o didlogo entre as diferentes geragdes,
origens e formagdes.

Entretanto, analisando o conjunto dessas representagGes
sociais, é possivel notar que a ideia de Educacdo do Campo vai
muito além de sua caracteristica formal e ndo formal. Além disso,
ha uma tendéncia em representar a Educacdo do Campo como
uma educagdo que possibilita a construcdo de novos significados
sobre o espaco rural.

Eu acho que é toda proposta de educagdo que direcione,
que busque um pouco mais de autonomia, que busque
resgatar esses valores, ressignificar o espaco rural para os
agricultores, para os camponeses (FVZ, gedgrafo e monitor
da EFA Puris).

Pra mim, educagdo do campo é vocé pensar uma educagao
que valorize, que reconhecga de fato aquilo que aqueles
estudantes 1a da zona rural conhecem. Valorizar o meio
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dele, valorizar o campo, valorizar o conhecimento que o av6,
que o tataravo, que o bisavd, que os pais tém |d no campo,
dentro da cultura, dentro da religiosidade e da questao dos
valores humanos. (...) Ndo é porque é educagdo do campo
que vocé ndo vai informar esse estudante que existem
tecnologias hoje, que existem automodveis, que existe
avido, tem esse mundo, mas que o importante é vocé
valorizar aquele mundo que ele estd. O que vocé sabe aqui
na roga, aqui no campo, é tdo importante quanto aquela
pessoa que fabrica o avido, ou que fabrica o automovel,
que é médico ou dentista. Sua profissdo aqui enquanto
agricultor, que leva em consideragdo o meio ambiente na
produgdo agroecoldgica hoje, é tdo importante quanto
essas pessoas que estdo la na cidade, que tém carro, que
sdo dentistas ou que sao médicos, que sdo professores, ou
filosofo, acho que é importante equilibrar. (RIM, pedagogo,
técnico em agropecuaria e monitor da EFA Puris).

Educagdo do Campo: Consciéncia... Os professores ndo
estarem falando que o melhor esta na cidade, que esta no
campo e que aqui a gente pode fazer muita coisa boa. Pode
ndo ter dinheiro, mas pode viver com saude. Quer viver
bem, tem que viver na roga. Antes de tudo a educagdo do
campo estd na nossa mente: a gente vai passar aquilo que
aprendeu (RSP, estudante e organizadora do Ecojovem).

Essa ressignificacdo ou visibilizagdo do campo para e pelos
proprios povos do campo é uma concepgao que valoriza a vida
e o trabalho no campo, indo mais além, construindo uma ideia
de espaco rural como territério camponés, onde os sujeitos
do campo resistem e existem frente a um modelo hegemdnico
de desenvolvimento que desterritorializa a “agri-cultura” e
territorializa o capital, o “agro-negdcio”. Sdo camponeses que re-
existem, se reinventam e constroem alternativas de reprodugdo
social com base no respeito a vida, as pessoas, a cultura, a histdria
e a natureza. E nesse contexto, vale salientarmos, tém enorme
importancia a organizagao social popular e as redes de relagdes
familiares e comunitdrias, citadas pelas (os) entrevistadas (os).
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A ressignificacdo e a visibilizagdo do espaco rural que chamam
atengdo nas representagdes expressas no contexto desta pesquisa
vao além do universo consensual, do senso comum e das percepgées
imediatas das(os) entrevistadas(os). Esta é uma tendéncia verificada
também no universo reificado, entre pesquisadores e estudiosos
do mundo rural, que tém tecido diversas reflexdes sobre as novas
ruralidades.

O rural ressignificado, no ambito das discussGes académicas, passa
aser compreendido a partir de suas multiplas dimensdes: econémicas,
politicas, culturais, ambientais; como um espago ndo estritamente de
producdo agricola, mas onde existem histdrias, culturas, sociabilidades
complexas, redes sociais variadas, novas institucionalidades, campos
de disputas e conflitos em diversas escalas.

Esses olhares trazem uma ideia de espaco rural dinamico e flexivel
gue rompe com a concepgao que historicamente o apreendeu a partir
das oposi¢des rural-urbano, campo-cidade, agricultura-industria,
tradicional-moderno, incivilizado-civilizado, ndo-tecnificado; como
um espago resistente a mudangas, a ser transformado por processos
civilizatérios, modernizagGes e tecnificagdes, adequando-os a ldgica
de mercado, diante de um contexto da globalizagdo e hegemonia de
politicas neoliberais (MOREIRA, 2007).

Rompe assim, nocampo das ciéncias,comaconcepgdode espago
rural como lécus de atraso, de inferioridade e de marginalidade
frente as cidades e abre espaco para compreensdo de suas inter-
relagdes como o espago urbano, dos novos sujeitos e dinamicas
gue passam a caracteriza-lo. Estes sujeitos podem ser quilombolas,
indigenas, camponeses, assentados, agricultores familiares,
meeiros, entre tantos outros. Vivem situagdes diversas, em um
espaco rural que ndo é sindbnimo de agricola e que compreende uma
variedade de relagGes econdmicas, politicas e culturais. No entanto
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— ressaltamos — vivem um contexto de conflitos de concepgdes e
praticas antagbnicas de organizagdo social e produtiva do espago
rural, como o agronegdcio e a agricultura camponesa.

Esse processo de ressignificagdo, ou desconstrugdao-construgao
do espaco rural tem influéncias do processo de ressignificacdo do
mundo natural e da natureza, que ganha forga a partir de movimentos
ecolégicos e ambientalistas, considerados movimentos contra
hegemonicos, “globalismos de baixo-para-cima” (SANTOS, 2002).

Os movimentos ecolégicos e ambientalistas no Brasil passam a
questionar o modelo da modernizagdo tecnoldgica conservadora, o
pacote da “Revolucdo Verde”, que promoveu um intenso processo
de modernizagdo agricola, com aumento da mecanizagdo, o uso
progressivo de insumos e defensivos agricolas, a exploragdo maxima
dos recursos naturais visando ao aumento da produtividade. Isso
vem trazendo consequéncias graves como o envenenamento de
solos, dguas, alimentos e agricultores, a perda da biodiversidade,
0 assoreamento de rios, o empobrecimento, o desemprego e
a exploragdo do trabalhador rural, o éxodo para as cidades e
a concentragdo de terras (MOREIRA, 2007). Nesse contexto,
destacam-se também os movimentos contra-hegemaonicos na
busca pelo acesso a terra; por outras relagdes de trabalho e formas
de convivio com a natureza, a agroecologia e o uso de terapias
alternativas para gente, bicho, planta e solo.

Esse é o panorama da Educagdo do Campo, que nos impde
desafios mais complexos do que pensar uma educagdo que
inclua os estudantes da zona rural ou que relacione os contetdos
escolares ao contexto agricola: implica em pensar como os povos
do campo compreendem seu territdrio e como a educacdo pode
contribuir para o fortalecimento desses sujeitos.

As representacdes sociais dos entrevistados de ambas as
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experiéncias educativas chamam a atengdo para aspectos
diferentes, porém ndo excludentes sobre Territério e sobre
Educacdo do Campo. E possivel pensar um territério como
espaco ocupado, espacialmente ou simbolicamente delimitado,
construido socialmente, fruto de uma relagdo entre pessoas e das
pessoas com o ambiente; um espago ocupado por determinado
grupo social, marcado por identidades e determinadas formas de
interacdo, que possibilitam a sua constante reconstru¢do. Nesse
sentido, os envolvidos pontuam:

E um espaco geografico, que pode ser menor: uma
comunidade, onde tem varios cdrregos, ou entdo pode ser
uma coisa mais ampla: vocé pode ter védrias comunidades
e ter um territério. Araponga é um territorio, tem um
limite, uma demarcagdo. E quando vocé abre pra outros
municipios, a questdo territorial, é fazer com que (...) eles
pensem uma forma coletiva pra desenvolver juntos. (...)
Pensar o desenvolvimento, mas no coletivo. (...) Pensar
coletivamente o desenvolvimento por igual. Ndo é um ai e
outro de cd e ai comegar a brigar pelo espago. Quando vocé
fala de territdrio, vocé envolve uma abrangéncia maior, vocé
tem mais municipios, vocé tem uma diversidade maior de
populagdo, onde podem ter alguns locais que tem cultura
diferente, meios de viver diferente (RJM, pedagogo, técnico
em agropecudria e monitor da EFA Puris).

Eu acho que dentro de um territério vocé pode estar
integrando vdrias coisas. Ndo pode estar mirando sé uma
coisa, vocé tem que olhar ali e tudo que esta em volta
também, fazer uma coisa integrada, pra melhorar aquele
lugar (LAS, estudante da EFA Puris).

Territério é um espago que a gente ocupa e que a gente
molda de acordo com as nossas ideias, nosso ideal, assim.
A gente é capaz de mudar qualquer territério desde que a
gente ocupe de uma forma...

Conscientizada, sabe? E um espaco de mudanga, eu acho
(RSG, agricultora e organizadora do Ecojovem).

Dentre todos esses aspectos apontados nas falas acima, chama
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atengdo a dimensdo social do territdrio ao mesmo tempo em que
se destaca a dimensdo da natureza, do ambiente fisico: as matas,
os rios, o clima, a biodiversidade. O que poderia ser visto como
uma contradicdo, neste caso, nos mostra como a relagdo que a
sociedade estabelece com a natureza esta ligada a determinada
forma de pensar e organizar esse espago. Um territdrio, assim,
poderia ser entendido ndo s6 como uma construgao social, mas
uma construcdo em determinado espacgo e contexto.

A ideia de territério associada a de natureza, chama a atencdo
para o contexto vivenciado por esses sujeitos, numa regido onde
ha menos de duas décadas se criou o Parque Estadual da Serra
do Brigadeiro e ha menos de uma, o Territério Rural da Serra do
Brigadeiro, que teve o parque ou a articulagdo social que ja existia
em fun¢do da sua criagdo, como um eixo identitario aglutinador
dos municipios (FERRARI, 2008). Sdo, portanto, duas ideias que no
cotidiano desses sujeitos estdo muito préximas.

Se por um lado a conexdo entre diferentes ideias dificulta
o0 nosso entendimento sobre o que de fato os entrevistados
entendem como territdrio, por outro, a mistura de ideias por si s6
ja é um indicador das representac¢des e da busca por referenciais
nas vivéncias e discussGes sobre a agricultura ecoldgica e na
convivéncia com uma area de preservacdo ambiental escolhida
para ser um espaco de alocagdo de recursos. Isso é comum nas
representacdes sobre territdrio em ambas as experiéncias, embora
na EFA tenha sido mais enfatizado o territdrio, enquanto espaco
socioambiental, enquanto no Ecojovem a ancoragem pareceu
maior na ideia de parque.

Na EFA Puris a representacdo de territdrio se ancora na ideia de
Territorio da Serra do Brigadeiro - TRSB, um conceito que ja estava

presente no cotidiano dessas pessoas, haja vista, por exemplo, que
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grande parte da infraestrutura, veiculos e equipamentos da escola
foi adquirida por meio de recursos do TRSB. Portanto, esses sujeitos
elaboraram um conhecimento sobre territério baseados na nogao
de politica publica, ainda que ndo haja sempre uma compreensio
muito clara sobre a forma de funcionamento, os objetivos e sujeitos
que o compoe.

O TRSB, enquanto politica publica, por outro lado, ndo parece
ter alcancado o universo das(os) jovens do municipio de Divino,
que ancoram suas representa¢des no PESB. O municipio de Divino
teve, segundo monitoramento das agdes do TRSB nos anos de 2008
e 2009, 17 agGes apoiadas pelo Territorio, mas apenas 7 foram
concluidas e, ao que parece, nenhuma delas focalizada na juventude
do campo, enquanto que em Araponga o nimero de a¢des apoiadas
foi de 28 e de agGes concluidas, 24, incluindo diversas outras que
foram voltadas para a consolidagdo da EFA Puris.

Outro dado relevante é que nos documentos do TRSB, em
especial no Plano Territorial de Desenvolvimento Rural Sustentavel
(PTDRS), a Educacdo do Campo aparece vinculada apenas a
criacdo e ao fortalecimento de EFAs. Ainda que exista uma enorme
diversidade de experiéncias educativas do campo realizadas no
TRSB, a dimensdo da Educagdo ndo formal e informal é pouco
discutida, o que pode dificultar, por exemplo, que este territério
chegue até as(os) jovens do municipio de Divino, cuja experiéncia
educativa ndo se enquadra na Educacdo do Campo considerada
oficialmente pelo TRSB. Nesse sentido, pode-se compreender
a representacdo de Territdrio como Parque, do Territdrio como
uma acao de preservagdo ambiental e ndo de fortalecimento da
juventude do campo, por exemplo.

O destaque paraarelagdo com a natureza, em especial no que se
refere a ressignificagdo do espago rural, aproxima as representagGes

52



Territérios e educagdo do campo nas serras do Brigadeiro

sobre Educagdo do Campo e sobre Territério para ambos os grupos
(EFA Puris e Ecojovem). O contato e o respeito com a natureza é
uma caracteristica fundamental do rural ressignificado. Poderiamos
dizer que h3, nesse contexto da territorializacdo camponesa, uma
re-territorializacdo da natureza.

As representacdes sobre Territério Educativo caminham nesse
sentido: remetem as ideias de Educac¢do do Campo e de Territdrio,
retomando os aspectos sobre a relacdo entre sociedade e natureza,
sobre a busca por uma educacdo voltada para o contexto rural, que
incorpora o aprendizado dos valores, da vida em comunidade, do
respeito as pessoas, as geracoes, a histéria do lugar e a natureza.
Estes sdo aprendizados sobre o territério ocupado e recriado
pela agricultura familiar camponesa que trazem a tona também
a caracteristica da Educagdo do Campo como processo educativo
gue vai muito além da escola, e enfatizam o espaco das relagoes
sociais como espago educativo. Dessa forma, se aproximam da
concepcao de Territorio Educativo apresentada por Canario (2005):
um territério que relacione o aprendizado dentro e fora da escola
e contribui para a construgdo de agles transformadoras sobre
aquele espaco, como podemos observar a partir de:

Tudo que tem dentro desse espagco como forma de
educacdo: o meio ambiente, o clima, a cultura que tem
ali dentro, a origem desse povo, o porqué disso assim.
Eu fico pensando assim: a escola tem o nome Puris, ndo
acho que é a toa. Ldgico que foi um nome escolhido, mas
acho que, muito antes disso, as pessoas que ajudaram a
pensar essa escola, a idealizar, a fazer acontecer, o porqué
disso, por que querer uma escola de agricultor, querer essa
liberdade, querer algo que identifique com esse povo... E
ai isso esta |4 na origem das pessoas, serd que as pessoas
tém descendente indigena? Por que esse pensamento
diferente? O que levou as pessoas a pensar em se organizar,
a ser diferente, a querer algo mais préximo daquilo que
eles fazem? (MRLD, agricultora e secretaria da EFA Puris).

53



Clara Teixeira Ferrari, Lourdes Helena da Silva

Onde as pessoas respeitam, educam... (JLS, agricultor e
participante do Ecojovem).

Comunidade. Quando vocé vive na comunidade, vive a
comunidade, vocé aprende demais, demais mesmo. Eu
falo isso com toda certeza do mundo. Porque eu fico mais
na casa dos outros do que na minha casa. “Da” de tarde,
eu vou pra casa de um vizinho qualquer, ai a gente comega
a contar caso, vai contando caso, desde receita de bolo até
o significado da estrela tal que esta |a no céu, o significado
do eclipse que da de tanto em tanto tempo... Educagdo do
campo, assim, comunidade, de ver a comunidade, porque
é uma sabedoria que impressiona! Um territério educativo,
seria onde existissem pessoas com essa consciéncia de que
a educagdo ndo se limita so ali, que ela vai mais além (RSG,
agricultora e organizadora do Ecojovem).

As ideias sobre Territério Educativo, no entanto, a nosso ver, nao
chegam a configurar uma representagdo social. No momento das
entrevistas percebemos que as (0s) entrevistadas (os) nunca haviam
escutado algo a respeito. Esta ndo é uma ideia que faz parte do
cotidiano dessas experiéncias e comunidades, e ndo ha, portanto,
o processo de ancoragem e objetivagdo que ocorre quando o
“conceito” passa a ser apropriado pelos grupos sociais. As ideias
apresentadas, portanto, foram fruto de um exercicio individual de
reflexdo e até mesmo algo que, para cada um, seria um territério
educativo, um territério ideal, um horizonte, uma vontade de melhor
articulagdo entre territério e educagdo do campo.

Por outro lado, os elementos trazidos pela discussdo sobre
Territorio Educativo contribuiram para que se compreendesse
as representacdes sobre Territorio e sobre Educacdo do Campo.
Conhecimentos que, conforme afirmamos anteriormente, se
relacionam a construcdo de outros olhares sobre o espaco rural, a
ressignificagdo do campo para os camponeses e, em especial, para
os jovens. Uma reconstru¢do que reconecta sociedade e natureza
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em meio a um contexto mais amplo do capitalismo e da globalizacdo
em meio a um periodo técnico-cientifico-informacional, de uma
légica de desenvolvimento que territorializa o capital e, de certa
forma, desterritorializa a natureza, tratando-a como riqueza e nao
como recurso (PORTO-GONCALVES, 2006).

4 Consideracgoes Finais

A Educagdo do Campo tem em sua base histérica a busca por
formas de desenvolvimento contra-hegeménicas, que possibilitem
0 acesso a terra e a permanéncia no campo com melhores
condi¢cbes de trabalho, qualidade de vida e direito a educagdo
prépria, que possibilite a construgdao da autonomia dos povos do
campo. A andlise da Educag¢édo do Campo no contexto da EFA Puris e
do Ecojovem nos mostra como a construgdo desse projeto politico
de desenvolvimento do campo é indissociavel da construgdo de
outros olhares sobre o espaco rural e de relagdes mais respeitosas
entre sociedade e natureza.

A preocupac¢do com o meio ambiente ndo aparece com tanta
énfase na teoria sobre a Educa¢do do Campo quanto aparece a luta
dos movimentos sociais pelo acesso a terra, por exemplo. Por outro
lado, é presenca marcante nas representacdes e nas praticas da
EFA Puris e do Ecojovem. Entretanto, esta ndo é uma preocupacdo
exclusiva com recursos naturais, aguas, plantas e bichos - tanto ndo
0 é, que nao se dissocia da ressignificacdo do espaco rural.

A relacdo com a natureza mostra a opc¢do por determinadas
formas de organizagdo social do espaco, do trabalho, da agricultura,
da educagdo. O que se materializa, por exemplo, na énfase dada em
ambas as experiéncias para a agroecologia enquanto pratica produtiva
e sentido de articulacdo politica com vistas a um desenvolvimento
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ambientalmente e socialmente sustentavel. Isso aparece ndo sé nas
falas das pessoas como nos projetos politicos e pedagdgicos, nos
temas de disciplinas ou de encontros, na oragdo que os estudantes
da EFA criaram e pronunciam todos os dias antes das refeicOes,
nas propriedades onde se realizam os encontros do Ecojovem, e
etc. A agroecologia é, sem duvida, um ponto comum entre as duas
experiéncias, o que mostra a importancia desta discussdo no ambito
da Educacdo do Campo, conforme podemos observar:

Obrigado Senhor, pela terra onde produzimos nossos
alimentos. Queremos alcancar a sustentabilidade
praticando a Agroecologia. Juntos, com unido e forga
de vontade alcangaremos nossos objetivos. Queremos
agradecer e pedir a bengdo a todos aqueles que
contribuiram pelo alimento aqui presente que sacia nossa
fome. Que nunca nos falte alimento. Nem a nossos irméaos,
amém (Oragdo da EFA Puris).

E também a agroecologia uma das praticas que tem
fortalecido a resisténcia e a re-existéncia dos agricultores, criando,
fortalecendo e recriando territorios camponeses. A Educac¢do do
Campo contribui, sem duvida, para a constru¢do de uma rede de
relagGes sociais que aproxima a juventude do campo e, aos poucos,
contribui para a reconstruc¢do dos olhares sobre o espaco rural para
os proprios jovens. E o que percebemos, por exemplo, ao ouvir
estes falando que depois de participarem do Ecojovem desistiram
de ir para a cidade, ou que se sentiram mais motivados a trabalhar
no campo ao conhecerem, na EFA, as diversas possibilidades de
producdo e de geracdo de renda por meio da agricultura familiar.

Os desafios, entretanto, ainda sdo imensos. Entre eles, pode-se
pensarem como fazer paraque a Educacdo do Campoconsigairalém
da construgdo de aprendizados mais significativos que aproximem
educacdo e contexto de vida, teoria e pratica. Para além de

transformar o ambiente social em um ambiente educativo, a partir
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da construcdo de um Territério Educativo, como assim o definiu
Canario (2005), até que ponto essa Educacdo do Campo poderia
influenciar nos rumos, no futuro, das comunidades? Para além da
juventude rural, como ela contribui para a consolidacdo de novas
praticas e formas de pensar o espaco rural? Como ela influencia na
construcdo ou no fortalecimento dos territdrios camponeses, além
de ser influenciada por eles? A juventude pode ser multiplicadora
dessas novas formas de pensar e organizar o espago? E, ainda,
até que ponto a Educagdo do Campo pode influenciar mudancgas
nas escalas locais, regionais e globais ao se relacionar com outras
acGes e pensamentos no ambito das racionalidades e movimentos
contra-hegemonicos que envolvem outros sujeitos do campo e das
cidades? Qual o sentido de vanguarda que a Educag¢do do Campo
afirma e desafia a educagdo como um todo?

Qual a contribuicdo tedrica da Pedagogia da Terra? Quais
aspectos das experiéncias educativas do campo podem contribuir
para as diversas formas de educac¢do? Estes desafios colocam ainda
a necessidade de pensar agbes compartilhadas, de promover mais
didlogo entre conhecimentos populares e cientificos, do campo ou
ndo, de construir politicas publicas que fortalecam a especificidade
da Educag¢do do Campo em conexdao com outros movimentos,
outros territorios educativos, por outra globalizagdo.
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A ADAFAX E OS RUMOS DA
SUSTENTABILIDADE PARA O MUNICiPIO
DE SAO FELIX DO XINGU, PARA

Celma Gomes de Oliveirat
Pierre André Clavier?
Manuel Amaral Neto?

1 Introducgao

O presente trabalho é fruto das vivéncias, bem como da
expertise adquiridas ao longo dos anos de atuagdo junto aos
sujeitos do campo, como os agricultores e agricultoras pelo
fortalecimento e dinamizagdo da agricultura familiar. Trata-se
de uma analise critica da realidade socioecon6mica e ambiental
do municipio e regido e do trabalho da ADAFAX no incentivo a
adocdo de alternativas produtivas, rumo a sustentabilidade e que
foram sendo desenhadas com o aprendizado da vida académica
juntamente com as comunidades e com os anos de participagdo no
Grupo de Pesquisa ECARA, e que agora se traduzem neste artigo.

Nele relataremos sobre a Associagdo para o Desenvolvimento
da Agricultura Familiar do Alto Xingu (ADAFAX), no municipio de Séo

1 Associagdo para o Desenvolvimento da Agricultura Familiar do Alto Xingu. Especialista em
Educagdo. Sdo Félix do Xingu- PA. cdeoliveira@tnc.org

2 Associagdo para o Desenvolvimento da Agricultura Familiar do Alto Xingu. Engenheiro
Agréonomo. Sdo Félix do Xingu. adafax@bol.com.br.

3 Instituto Internacional de Educagdo do Brasil. Engenheiro Agronomo. Mestre em Agriculturas
Familiares. manuel@iieb.org.
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Félix do Xingu, sul do Pard, e os desafios vivenciados na conjugacao
de sua capacidade técnica alinhada aos saberes dos agricultores e
agricultoras, numa proposta de implementa¢do de um novo modelo
de desenvolvimento, pautado em alternativas produtivas vidveis
no uso das terras agricolas e dos recursos florestais, tanto do ponto
de vista socioeconGmico quanto ambiental, bem como o caminho
a ser tragado para o alcance das politicas publicas que favorecem
a adequagdo ambiental e o fortalecimento da agricultura familiar.

No conflituoso contexto regional, que procura conjugar
ordenamento territorial, produtividade e adequacdo ambiental,
a ADAFAX busca desenvolver e difundir técnicas e sistemas
produtivos alternativos que gerem renda, trabalho, qualidade de
vida e legalidade para a agricultura familiar. E no bojo das suas
acGes, permeia a capacidade de intervencdo e os principios da
participagdo, inclusdo, multiplicacdo e valorizagdo dos saberes
dos sujeitos do campo, visando a sustentabilidade das familias
e da regido e a, além da apreensdo das politicas publicas de
desenvolvimento e ambientais. No cerne da questdo, procede a
proposta de empoderar os pequenos agricultores para o processo
da governanga dos recursos naturais e a defesa dos seus direitos.

Neste contexto, o presente trabalho aborda a trajetdria da
ADAFAX em seus sete anos de existéncia e o compromisso com
a capacidade da agricultura familiar em se reinventar e resistir
diante dos desafios impostos pela nova conjuntura do novo Cédigo
Florestal e da realidade local.

Nas ultimas décadas, a Amazonia brasileiravem experimentando
um intenso processo de degradagdo dos recursos naturais em
funcdo da expansdo de atividades econO6micas de alto potencial
predatério como pecudria extensiva, producdo de graos em grande
escala, exploracdo madeireira, mineracdo, dentre outras, que
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substitui a floresta, quase sempre, por meio do desmatamento
e queima da vegetacdo nativa. Por sua vez, esses processos sao
o principal fator de emissdao de carbono para a atmosfera no
Brasil, e fator importante de reducdo de biodiversidade em escala
internacional.

Estudos realizados pelo Instituto do Homem e Meio Ambiente
da Amazoénia- IMAZON (Boletim Transparéncia Florestal, 2010
— 2012), demonstram que o desmatamento ilegal da Amazbnia
ocorre, especialmente, porque resulta em ganhos mais altos no
curto prazo do que o uso sustentavel da floresta. A maior renda da
agropecuaria resulta em parte das distor¢des de politicas publicas,
como o crédito subsidiado para a agropecuaria e o acesso e uso
gratuito de terras publicas na forma de posses e terras ocupadas
ilegalmente. Outro elemento de distor¢ao decorre das modalidades
de controle do desmatamento, mais efetivo nas Unidades de
Conservacdo do que fora delas. A incoeréncia das politicas publicas
implementadas na Amazonia, deixando amplas lacunas em termos
de orientacdo dos atores locais em direcdo a sustentabilidade,
constitui portanto, um fator chave do desmatamento.

A desconexdo das agOes publicas implementadas com as
realidades das frentes de desmatamento e a auséncia de didlogo
dos poderes publicos com as populagdes residentes, sdo fatores
importantes da pouca eficiéncia e estabilidade das politicas
ambientais na Amazdnia. Para sua melhor qualificagcdo e adequacao,
visando o bem-estar das populagGes residentes, os poderes
publicos devem receber contribui¢cdes dos diversos setores sociais
para discussdo das politicas propostas, efetivadas ao longo do
processo. Verificamos em varias ocasides a adesio das populagdes
locais a essas politicas publicas, quando sdo garantidos os direitos
e bem-estar. O limite constatado nesse ambito, entretanto, esta
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mais relacionado a fraca capacidade institucional das organiza¢des
locais em constituirem-se como protagonistas da formulagdo e
implementacgdo de politicas que visem a sustentabilidade, do que a
sua oposicdo a priori.

Nos espagos amazdnicos, onde predomina a producao familiar,
percebe-se a viabilidade técnica, econémica, social e ambiental
de alternativas de desenvolvimento, caracterizadas por niveis
menores de desmatamento em escala territorial, baseadas em
técnicas e sistemas de producdo familiar sustentaveis. Porém,
um contexto socioecondémico desfavoravel em regides de frente
de desmatamento e a auséncia de mecanismos eficientes de
capacitacdo técnica, dificulta a difusdo dessas alternativas.

Nesse sentido, um trabalho importante, seria o de divulgar
alternativas de uso sustentdvel das terras agricolas e dos recursos
florestais voltadas para as populagGes e comunidades de frentes
de desmatamento na AmazoOnia brasileira, de modo que visem
influir sobre os mecanismos técnicos, socioecondmicos e
decorrentes da agdo publica, cuja inter-relacdo maximiza os ritmos
de desmatamento na Amazonia brasileira. Sabemos que esses
fatores tém maior expressao nas frentes de desmatamento ativas,
o chamado “Arco de fogo”, onde o forte dinamismo das frentes
empresariais, a auséncia do Estado de direito e a fragilidade das
organizagdes da sociedade civil se conjugam para criar situagGes de
conflitos, desgovernanca territorial e ambiental.

De acordo com a Secretaria Estadual de Meio Ambiente do Para
(SEMA - PA, 2009), a partir da década de 1990, a politica ambiental
brasileira, apoiada por grandes ONGs ambientalistas, e centrada
na criagdo acelerada de Unidades de Conservagdo (UCs) ganhou
consisténcia como uma das principais politicas de conservagao
florestal, permitindo um certo controle das frentes predatérias na
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regido. Hoje, cerca de 40 % da superficie dos Estados do Para e
do Amazonas esta sob regime de UC’s ou Terras Indigenas (TI’s).
Todavia, alguns elementos fundamentais para a consolidacdo de
um modelo de desenvolvimento sustentavel que vise a diminuicdo
das pressoes humanas sobre a floresta na Amazdnia ainda ndo sado
levados em consideragdo por essas politicas publicas. Apesar dos
avancos, consideramos que trés fatores principais contribuem para
a manutencgdo das dindmicas de desmatamento na Amazonia:

- A pouca articulagdo das politicas publicas, notadamente a
politica ambiental e a gestdo da colonizagdo agricola - os efeitos sdo
evidenciados com mais clareza quando observamos as dinamicas
territoriais localmente.

- A auséncia de uma politica consistente de difusdo de técnicas
sustentaveis entre as populagdes rurais; além da fragilidade
de atuagdo dos orgdos técnicos, da pouca oferta em técnicas
adequadas, os procedimentos efetivos de licenciamento e
financiamento, confusos e burocratizados, desencorajam a difusdo
dessas praticas. Essa situacdo € particularmente critica quando se
fala em manejo florestal sustentavel.

- A fragilidade institucional das entidades da sociedade civil
organizada no nivel local. Estas sdo as principais vitimas das frentes
predatdrias vigentes, dispostas em parcerias com os poderes publicos
que almejam um desenvolvimento sustentdvel garantindo a sua
permanéncia e bem-estar. Muitas vezes, essas entidades nado estdo
em condigdo de contribuir para a geragao e manutencgdo de politicas
que visem a diminuicdo das pressdes humanas sobre a floresta.

A partir dessas problematiza¢des, verificamos, entdo, a
inexisténcia de uma assisténcia que pretenda a divulgacdo de
técnicas sustentdveis, pois, como pudemos observar, as frentes
pioneiras ou dinamicas de desenvolvimento estdo sendo moldadas
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pelos interesses empresariais, nos seus diversos condicionantes:
financiamento da producdo, cadeias de comercializacdo e oferta
e difusdo de tecnologias adaptadas. Assim, do ponto de vista das
populagdes locais, o desenvolvimento predatério em curso ndo
tem alternativas consistentes.

Nas regiGes amazbnicas, e particularmente nas regides de
frentes pioneiras, a fragilidade do tecido institucional local e a
debilidade das agéncias governamentais favorecem uma gama
de atividades econOmicas destrutivas e insustentaveis. llegais
em grande parte, essas sdo geralmente praticadas por agentes e
assentados de fora da regido. As populagbes tradicionais, vitimas
desses processos, frequentemente entram em conflito com esses
forasteiros, o que faz com que sejam socialmente concebidas como
marginalizadas e tendo, por isso, seu modo de vida tradicional
gradativamente arruinado. A atual estratégia governamental ndo
considera os aspectos estruturais da dindmica de ocupacdo em
curso e caracteriza-se pela desarticulagdo e baixa efetividade das
politicas publicas voltadas para a inclusdo socioambiental dos
agricultores familiares e das populag¢des tradicionais da Amazonia,
conforme entendemos.

Nesse sentido, ressaltamos mais uma vez que essa fragilidade
é reforcada pelo modo de implementagdo das politicas publicas,
caracterizado pela opacidade das decisOes e a baixa acessibilidade
das informacgbes que as sustentam. O Estado tem experimentado
recentemente formas de didlogo com a sociedade civil através da
implantacdo de Féruns e Conselhos locais, objetivando a elaboragdo
e acompanhamento conjunto das politicas. Porém, esses espagos
encontram limitagdes exatamente na qualificagdo da participacdo
das organizagdes locais, pouco capacitadas em termos de formulagdo
de propostas e com dificuldades no acesso a informacao.

66



A ADAFAX e os rumos da sustentabilidade para o municipio de Sdo Félix do Xingu, Para

2 Contextualizagdao sobre o municipio
de S3o Félix do Xingu

O Alto Xingu é a ultima regido de expansdo da fronteira
agricola. E isso transformou esse local de abundantes florestas
tropicais em grandes areas de pastagens para criagdao de gado.
Esta realidade vem evidenciando a disputa de dois modelos de
desenvolvimento: um baseado no agronegdcio e o outro na
agricultura familiar camponesa. Nessa regido, o que prevalece é
a monocultura da pecudria extensiva. Entretanto, nas pequenas
propriedades esta pratica ja ndo é mais sustentavel, porque o
preco do leite e do gado é ditado pelo mercado, deixando o
pequeno agricultor desfavorecido e sem condi¢cbes de manter-se
e permanecer no campo. Outro agravante tem sido a pratica de
derrubada da floresta e das queimadas para a abertura de pastos
gue causa assim, uma alarmante perca da biodiversidade. Por isso,
a cada ano, o esgotamento do solo tem aumentado e a situagdo
econdmica se agravado.

Em meio as contradicbes e divergéncias entre as politicas
de desenvolvimento e as ambientais, que muitas das vezes
ndo dialogam entre si, estdo presentes o Novo Cédigo Florestal
Brasileiro e o Zoneamento Ecoldgico Econdmico do Estado do Par3,
obrigando os colonos a manter de 50% (em areas ja consolidadas)
a 80% (em areas de Unidades de Conservagdo) da propriedade
como reserva legal de floresta, o inviabiliza de fato a especializagdo
pecudria para a agricultura familiar, pois uma familia ndo consegue
gerar uma renda suficiente unicamente com pecuaria bovina nas
condigdes de Sdo Félix do Xingu, em areas de pastos reduzidas.

A histéria de S3do Félix do Xingu esta ligada ao processo de

apropriagdo da floresta amazonica por atores sociais e econémicos

67



Celma Gomes de Oliveira, Pierre André Clavier, Manuel Amaral Neto

que para la foram a partir do inicio dos anos 70, incentivados pelas
politicas publicas para a regido articuladas pelo governo militar.
Mas é principalmente nos anos 90 e na primeira década do século
XXI que se intensifica o crescimento da populagdo de Sdo Félix do
Xingu, especialmente da populagdo rural, onde hd um incremento
populacional de 55% em 7 anos (2000 a 2007), de acordo com o
Censo do IBGE 2010. O aumento desse contingente populacional
estd diretamente ligado a expansdo da pecudria extensiva de
corte por meio da apropriacdo e ocupagdo de novas areas de
floresta. O municipio possui cerca de um milhdo e novecentas mil
cabecas de gado - o maior rebanho bovino da Amazénia (GTAGRO/
GPNEFA/ADEPARA, 2010). A atividade produtiva é quase sempre
a responsavel pelas mudancas radicais no desenho da paisagem
na regido: sdo grandes fazendas abertas na esteira da atividade de
grilagem e invasdo de terras publicas (IEB, 2010).

Como consequéncia da dindmica imposta pelo modelo vigente
de desenvolvimento, o municipio de Sao Félix do Xingu tem figurado
entre aqueles que apresentam as maiores taxas de desmatamento
na Amazonia brasileira. Em func¢do disso, o municipio é alvo de
acOes de diferentes programas governamentais com o objetivo de
reverter o cendrio de degradagdo ambiental e implantar praticas
sustentaveis de uso dos recursos naturais. Um documento divulgado
pelo INPE (agosto, 2009) mostra que entre os dez municipios que
lideram o ranking do desmatamento no més de junho no Brasil,
sete estdo no Estado do Para e S3o Félix do Xingu é o sexto que
mais desmatou, cerca de 20 km?2.

O municipio de Sdo Félix do Xingu é hoje o segundo maior do
Estado do Pard, com uma area territorial de 84.212 Km? (IBGE,
2007), equivalente a quase duas vezes a dimensdo do estado do
Rio de Janeiro. De acordo com os dados da Prefeitura Municipal,
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2012, sua populagdo de cerca de 60.000 habitantes encontra-se
irregularmente distribuida por 25 vilas e quatro distritos (Taboca,
Ladeira Vermelha, Nereu e Lindoeste) ligados a sede municipal por
uma rede de estradas vicinais em baixo estado de conservagdo. Sao
Félix apresenta a menor densidade demografica da regido, com
cerca de 0,70 hab/km?, e um IDH de 0,709.

A economia municipal é fortemente marcada pela pecuaria
extensiva de corte cujo rebanho é de cerca de 1,6 milhdes de
cabecas (PARA, 2007). Como ja anunciamos anteriormente, essa
atividade é o principal vetor de desmatamento, tendo alterado
significativamente a cobertura vegetal natural, especialmente na
parte central do territdrio. A drea desmatada no municipio chega a
17% do total (INPE, 2007; IPAM, 2008).

Chama-nos a atencdo, de forma preocupante, a queda na
quantidade produzida de alimentos bdsicos que certamente tem
repercussao na seguranga alimentar e nutricional da populagdo rural.
Haveria uma diminuicdo da populagdo de agricultores familiares? Os
numeros levantados em estudos da ADAFAX (2010 -2013) mostram
que ndo. Escoamento da producdo fazendo com que os agricultores
deixassem de produzir cansados de perder a produgdo? Este sim é
um dos problemas que ajudam a explicar a situagao.

De acordo com a ADAFAX, talvez uma das explicagdes mais
consistentes seja, por um lado, a ampliacdo das areas de pastagem
sobre as dreas de culturas agricolas, o que pode ser fortalecido
pelos dados que mostram o constante crescimento do rebanho
bovino no municipio. Por outro, podemos citar o modelo de
produgdo adotado, baseado na “revolucdo verde”*, exigente em
insumos externos, na intensa mecanizacdo do solo e no uso de

4 Revolugdo Verde: Enorme transformagdo na agricultura e na agronomia, com a ampliagdo da
produgdo do setor agricola em escala mundial. Envolvendo, assim, avango nas pesquisas nas
areas da genética, da quimica e mecanizagdo.
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variedades nem sempre recomendadas para a regido.

Como consequéncia do cendrio posto, nos ultimos 10 anos,
o municipio de Sdo Félix do Xingu figura entre aqueles que mais
desmatam na Amazonia brasileira. Em agosto de 2009, 30% dos
quase 65 mil focos de calor registrados pelo satélite de Detecgdo
de Desmatamento em Tempo Real (DETER) do Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais (INPE) estavam localizados no municipio. A APA
Triunfo do Xingu (com 16,7 mil km2, equivalente a 38% do territorio
do Estado do RJ) é a expressdo de um padrdo insustentavel de uso
dos recursos naturais no municipio. Os dados recentes mostram que
a APA foi responsdvel por um pouco mais da metade (9,2 km2) da
area desmatada nas Unidades de Conservagdo da Amazdnia Legal
(IMAZON, 2010) e figura como uma das areas mais criticas na Regiao.

O municipio é constituido por territdrios distintos envolvendo
Areas Protegidas (APA Triunfo do Xingu e Terras Indigenas),
Projetos de Assentamentos e ainda terras sem destinacdo de
uso. Ao mesmo tempo em que essas regides sdo alvo da pressdo
por desmatamento, elas apresentam potencial para manejo de
produtos florestais madeireiros e ndao-madeireiros (por exemplo,
Areas Protegidas e algumas regides nos Assentamentos). Esses
territérios sdao ocupados por agricultores familiares, pequenos,
médios e grandes fazendeiros que disputam o acesso a politicas
publicas. Isso ocorre em meio as condi¢cdes bastante adversas
e situagdes conflitantes geradas por problemas estruturais, tais
como indefinicdo fundiaria e infraestrutura precaria.

O governo brasileiro, por meio do Ministério do Meio Ambiente,
Secretarias Estadual e Municipal de Meio Ambiente e érgdos
afins a tematica, tem estabelecido algumas a¢Ges de combate ao
desmatamento no municipio. A principal delas é a realizagdo do
Cadastro Ambiental Rural (CAR). Com isso, o governo pretende
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suprir a auséncia de dados sobre as propriedades rurais e facilitar
a constituicdo de um sistema transparente de monitoramento e
licenciamento ambiental.

Todavia, o CAR ndo tras solucdes para todas as problematicas
ambientais do municipio. Isso porque o modelo de desenvolvimento
vigente impulsiona uma corrida desenfreada por apropriagdao de
terras que se caracteriza por: (i) exploracao ilegal de madeira; (ii)
desmatamento ilegal em terras publicas e privadas; (iii) sistemas
de producdo predominante baseado na pecudria extensiva; (iv)
prospecc¢do para atividade mineradora e (v) baixa governanga
ambiental.

Do ponto de vista do ordenamento territorial, as acdes
governamentais de combate ao desmatamento se voltaram para
a criagdo de areas protegidas e aproximadamente 76% (64.000,00
km2) do municipio de S3o Félix encontra-se sob esse dominio
— Terras Indigenas, Projetos de Assentamentos e Unidades de
Conservacgdo federais e estaduais. A partir de 2009, o Cadastro
Ambiental Rural tornou-se um dos principais instrumentos para
o0 combate ao desmatamento, tendo aproximadamente 2 mil
propriedades cadastradas no municipio (SEMA, 2010).

Contudo, o desmatamento continua avangando em Sao Félix do
Xingu. Até o ano de 2009, segundo a Secretaria Municipal de Meio
Ambiente de Sdo Félix do Xingu, ja foram desmatados um total de
16.621 km?, ou seja, 20% da drea de floresta do municipio - sendo
que 24% desse total (4.061km?) estdo dentro de dreas protegidas
(UC’s e Tl) e 13% (aproximadamente 2.177km?) nas areas de
assentamentos de reforma agraria.

Porém, informacSes do IMAZON, através do Boletim
Transparéncia Florestal, 2010, destacam um decréscimo no ritmo
de desmatamento dentro desta APA desde 2006, mas apresentam,
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contra via, uma tendéncia de aumento desse ritmo entre agosto
de 2009 e margo de 2010, ocorrido especialmente mais préoximo as
estradas vicinais. Segundo o Sistema de Alerta do Desmatamento
(SAD), no més de abril a APA Triunfo do Xingu teve uma area
desmatada de 1,6 quildometros quadrados, liderando o ranking da
devastagdo em areas protegidas na Amazonia Legal. Em junho, o
mesmo sistema de monitoramento voltou a indicar essa lideranga,
porém com numeros mais significativos. Dos 18 quilémetros
guadrados desmatados nas Unidades de Conservagao da Amazonia
Legal, pouco mais da metade (9,2 km?) foi realizado na APA Triunfo
do Xingu (IMAZON, 2010).

Outro aspecto preocupante é o ordenamento territorial de Sdo
Félix do Xingu, sobretudo, no que diz respeito a questdo fundidria.
O padrdo predominante de ocupagdo é de grandes fazendas,
instaladas sob uma dinamica estruturada de apropriagao ilegal de
terras (ESCADA et al, 2005). H4 um quadro de violéncia anunciada
entre pequenos agricultores familiares e grandes proprietarios,
sendo a APA Triunfo do Xingu o espag¢o onde as disputas “veladas”
pela terra ocorrem em maior intensidade. Os problemas
socioambientais vivenciados em Sdo Félix do Xingu demonstram
a insuficiéncia das a¢des empreendidas pelo Estado para tratar do
ordenamento territorial e da conservacdao dos recursos naturais
nesse territorio.

Em relagdo a institucionalidade de Sdo Félix do Xingu, um dos
focos de fragilidade continua sendo a fraca presenca do Estado,
como reforcamos, embora avangos possam ser verificados nos dois
ultimos anos em relagdo a instalagdo de bases fisicas e de incremento
de quadro técnico de drgdos publicos estaduais e federais voltados
ao ordenamento ambiental e territorial: ITERPA, SEMA, INCRA e
FUNALI. Ha ainda insuficiéncia de recursos financeiros, infraestrutura
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e pessoal para o desenvolvimento das agdes.

O diagndstico institucional realizado pelo Instituto Internacional
de Educacdo do Brasil - IEB e ADAFAX (2010), ndo somente
evidenciou a fragilidade das agéncias publicas como também
caracterizou a sociedade civil, seus limites e possibilidades para o
enfrentamento dos problemas socioambientais em curso. Mostrou
também que as organizagbes da sociedade civil ligadas aos
agricultores familiares estdo abertas ao didlogo da sustentabilidade
e em busca de alternativas econ6micas que agreguem valor aos
seus lotes de producdo.

Assim sendo, os principais problemas a serem enfrentados
pela agricultura familiar de Sdo Félix do Xingu, no cenario atual
de regularizagdo ambiental e intensificagdio da luta contra o
desmatamento por parte dos Governos Federal e Estadual sdo:

(i) Diversificagdo da producdo, como forma de consolidar a
economia familiar, pelo auto-abastecimento (seguranga alimentar),
a amenizagdo dos riscos fitossanitarios e de variagdo de pregos
ligados a especializagdo produtiva e o aproveitamento das novas
oportunidades de mercado na regidgo (mineragao, melhoramento
das estradas e eletrificagdo rural). Todavia, alternativa que
constitui o desenvolvimento da lavoura cacaueira ndo gera uma
diversificacdo suficiente da producgdo: troca uma especializagao
insustentavel (pecuaria bovina) por outra (cacau), que continuauma
especializagdo, mesmo que seja mais interessante ecologicamente
e economicamente.

(i) Divulgagdo de sistemas de produgdo vidveis nas condigdes
determinadas pela legislacdo ambiental entre os agricultores
familiares. Concretamente, isso significa sistemas suficientemente
remunerados que funcionem com dareas desmatadas menores,
e integram um componente florestal significativo, manejado de
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forma sustentavel (manejo florestal de uso multiplo, madeireiro e
ndo madeireiro).

(iii) Elaboracdo de projetos produtivos para a recuperagao da
reserva legal de floresta, que precisa estar recomposta em boa parte
das propriedades. A legislagdo permite uma recuperagdo através
de sistemas produtivos comerciais baseados em espécies exdticas
(sistemas agroflorestais — SAF’s). No entanto, é necessario identificar
SAF’s tecnicamente coerentes, e suficientemente remuneradores
nas condi¢Oes de mercado atuais de Sdo Félix do Xingu.

O conjunto desses desafios deve ser enquadrado em possiveis
modalidades de pagamento de servicos ambientais (MDL, REDD,
REDD+), que deverdo melhorar a lucratividade dessas alternativas
para as familias.

O extrativismo e a diversificacdo da producdo com aimplantacdo
de SAF’s e culturas permanentes, integrados com a criacdo de
pequenos animais, contemplam essas demandas pois, além de
distribuir melhor o uso da mao-de-obra ao longo do ano, tornam
o trabalho no campo mais confortavel (sombra) e contribuem
na preservacdo ambiental, enriquecendo floristicamente as
capoeiras e as matas e evitando a abertura de novas areas para
a exploragdo agropecuaria, além de permitirem desfrutar das
novas oportunidades de mercado na regido (mineragao, mercados
institucionais e publicos).

Uma das principais dificuldades que as familias tém
encontrado é de falta de acompanhamento dos projetos, ja que
s é previsto recursos financeiros do PRONAF para elaboracgéo e
implantagcdo, exceto o PRONAF-A. A Assisténcia técnica da regido
é formada basicamente pela EMATER, entidades prestadoras de
ATES financiadas com recursos do INCRA. Estas, por sua vez, ndo
conseguem fazer acompanhamento a todas as familias e tém uma
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visdo diferente de desenvolvimento sustentdvel, apoiando mais a
pecudria e a monocultura. Nesse sentido, ressaltamos mais uma
vez, que necessario se repensar em sistemas, praticas ou programas
gue atuem efetiva e significativamente.......

Cabe salientarmos que as familias que residem nessas areas
estdo sendo prejudicadas pelo aumento das areas degradadas
e pela auséncia de uma pratica sustentavel de producdo. Pois,
com o esgotamento das dreas agricultaveis, se véem obrigadas a
buscar trabalho em outras areas, contribuindo para a formacdo de
novas regidoes de fronteira agricola e colonizagdo. A implantagdo
progressiva das politicas ambientais condena, a médio prazo, a
agricultura extensiva, em primeiro lugar a especializagdo pecuaria.

Atualmente, estdo sendo implantados mais moddulos com
Sistemas Agroflorestais e experiéncias em manejo de cacau de
forma sustentavel, que permitird aos agricultores familiares
um novo sistema produtivo, baseado na sustentabilidade e no
equilibrio. Este podera permitir maior renda e diversificagdo da
produgdo, integrando as diversas atividades desenvolvidas pela
familia na propriedade.

Nessa perspectiva, o Governo, em suas trés esferas, as ONG’s
ambientalistas e a sociedade civil tém implementado ac¢des
esperando ter um melhor entendimento sobre as especificidades
da agricultura familiar e criando espacos para debates acerca de
politicas publicas de desenvolvimento e ambientais. No bojo dessas
acGes, a Associagao para o Desenvolvimento da Agricultura Familiar
do Alto Xingu vem integrando parcerias na defesa dos agricultores
e agricultoras familiares - seja no campo da implementagdo de
alternativas produtivas sustentdveis, seja no campo da proposi¢do

de politicas publicas e da adequagdo ambiental.
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3 A Associagao para o desenvolvimento
da Agricultura Familiar do Alto Xingu — ADAFAX

A Associagdo para o Desenvolvimento da Agricultura Familiar
do Alto Xingu nasceu em 14 de dezembro de 2004 como articulagdo
e proposta institucional de trés entidades locais vinculadas a
agricultura familiar na regido. Sdo elas: a Comissdo Pastoral da
Terra (CPT), a Cooperativa alternativa dos Pequenos Produtores
Rurais e Urbanos (CAPPRU) e a Casa Familiar Rural de Sao Félix do
Xingu (CFR).

A articulacdo pretende contribuir para o fortalecimento e a
dinamizagdo da agricultura familiar, formular projetos e propiciar
o debate acerca de politicas publicas voltadas para esse setor na
regido, consolidando as suas organizagGes locais. A CPT, possui
uma longa experiéncia em organizacdo dos trabalhadores rurais
e defesa dos direitos humanos; a CAPPRU, na linha da produgao,
comercializacdo e divulgacdo de alternativas produtivas; e a CFR na
divulgagdo de alternativas produtivas sustentaveis, na formagao de
jovens, de familias e de novas liderangas, bem como na valorizagdo
do saber e do desenvolvimento local e no fortalecimento da
educacdo do campo.

Essas entidades de base de agricultores e agricultoras familiares,
juntas, almejaram alinhar e potencializar suas experiéncias
na constru¢do e na consolidagdo de uma associagdo que o0s
representasse ideoldgica e politicamente, rente aos desafios da
agricultura familiar. A regido atendida pela ADAFAX compreende
os municipios de Ourilandia do Norte, Tucuma3, Sdo Félix do Xingu e
parte do municipio de Altamira (APA Triunfo do Xingu).

A ADAFAX, em seu Estatuto Social (2013), tem como objetivos:

m Contribuir para que se estabelegam as bases estruturais, técnicas,
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e de concepgdo capazes de dinamizar e consolidar a agricultura
familiar no Alto Xingu.
®m Promover ag¢Ges para garantir a fixagcdo na terra dos agricultores e
agricultoras que produzem em regime de economia familiar.
m Divulgar alternativas produtivas de uso sustentavel das terras
agricolas e dos recursos florestais por parte das populagdes e
comunidades como forma de fazer frente ao desmatamento no
Alto Xingu.
Mediante suas a¢Oes, A ADAFAX tem como principio, em seu
Estatuto Social (2013), favorecer aos agricultores e as agricultoras
familiares atendidos:
m A promogdo de processos de geracao e adaptacao de tecnologias
com base em metodologias participativas de pesquisa e extensao,
e em elementos presentes na realidade dos agricultores familiares.
m A transi¢do para uma agricultura de base ecoldgica, objetivando
orientar o desenho e o manejo de agroecossistemas sustentaveis.
Desenvolve, para isso, abordagem sistémica e processos
participativos que promovem o protagonismo dos beneficiarios.
m AcGes implementadas que visam possibilitar aos beneficidrios
a geracgdo de trabalho e renda no meio rural através dos arranjos
produtivos locais, do beneficiamento e da comercializagdo da
produgdo. A diversificagdo da produgdo e a segurancga alimentar das
familias estdo em primeiro lugar, como uma garantia da melhoria
na qualidade de vida.
m Inclusdo social voltada para a construgcdo de uma equidade
socioecon6mica que valoriza a cidadania, visando a superagdo da
discriminagdo, da opressdo e da exclusdo de categorias sociais.

Em suas acbes, a ADAFAX prima pela participacdo e pela
gestdo compartilhada, corresponsabilizando todos os agentes do
processo. Estabelece, assim, interacOes efetivas e permanentes
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com as comunidades, privilegiando a participacdo destas em
conselhos e outros féruns.

O marco histérico da fundagdo da ADAFAX foi estabelecido no
periodo de 2006 a 2008, quando a entidade implementou o projeto
Terra Verde. Coordenado pelo Grupo de Pesquisa e Intercambios
Tecnoldgicos (GRET) e cofinanciado pela Comunidade Europeia,
o Ministério dos Assuntos Estrangeiros da Franca (MAE), e as
organizagBes ndo governamentais Manitese, da Italia, e Comité
Francés de Solidariedade Internacional (CFSI), o projeto teve como
objetivo central a estabilizagdo da agricultura familiar em frentes
pioneiras do sul do Pard (Amazénia Oriental). Com o Projeto,
foram beneficiadas diretamente 245 familias e, indiretamente, 800
familias em 16 comunidades. A fundagdo da Casa Familiar Rural
de Tucumd/Ourilandia do Norte representou um dos grandes
resultados do Projeto, sendo que essa entidade passou a integrar
institucionalmente a ADAFAX em 2007(ADAFAX, 2009).

Entre 2009 e 2012, a ADAFAX participou da implementacdo
do projeto Fronteiras Florestais, coordenado pelo Instituto
Internacional de Educac¢do do Brasil (IEB) em consdrcio com a
ADAFAX, GRET, Instituto Pacto Amazonico (IPA) e IMAZON, uma
iniciativa financiada pela Comunidade Europeia. Esse projeto teve
como objetivo promover a inclusdo socioambiental das populacdes
em zonas de ocupagdo na Amazbnia brasileira (pequenos
agricultores familiares, colonos migrantes, familias ribeirinhas
e comunidades indigenas) por meio da gestdo territorial e da
adogdo de praticas de manejo sustentdvel dos recursos agricolas
e florestais. Sua area de atuagdo compreendeu os municipios de
Humaitd e Canutama, no sul do Amazonas, Ourilandia do Norte,
Tucuma e Sdo Félix do Xingu, no sul do Para. Na regido do Alto Xingu,
sob coordenacdo da ADAFAX, o Projeto beneficiou diretamente 250
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familias e indiretamente 900 familias, abrangendo 11 comunidades
por meio de 12 grupos de Referéncia.

Os Grupos de Referéncia subdividem-se segundo o tipo de
acompanhamento e monitoramento técnico realizado, em grupos
deimplementacdo e grupos de experimentagao. Considera-se como
matriz de implementacdo as técnicas alternativas sustentaveis que
foram anteriormente experimentadas e validadas pelos grupos e
que, por isso, sdo implementadas de forma sistematica. A matriz de
experimentacdo refere-se as alternativas produtivas sustentaveis
gue necessitam ser testadas e validadas pelos grupos, seguindo o
critério da viabilidade econ6mica, social e ambiental.

Ainda em 2009 ocorreu a implementagdao do projeto Xingu
Ambiente Sustentdvel: Fortalecimento Institucional como suporte
a Governancga Socioambiental e ao Desenvolvimento Sustentavel
em Sdo Félix do Xingu, coordenado pelo IEB. Em 2010, esse projeto
foi renovado até 2013. O Projeto pretende somar esforcos as acGes
governamentais e de organiza¢des da sociedade civil atuantes
em S3o Félix do Xingu, no intuito de aumentar a governanca
socioecondmica por meio do uso sustentavel dos recursos naturais
criando, assim, condi¢des favoraveis para o estabelecimento de
pactos com vistas a redugdo do desmatamento ilegal.

O Projeto pretende fomentar uma reflexdo regional sobre
sustentabilidade com o estabelecimento de pactos entre os atores
locais para a diminuicdo do desmatamento e a partir da consolidacao
de alternativas econOmicas sustentdveis experimentadas pelos
agricultores familiares. Com isso, espera-se que as organizagdes locais
contribuam para retirar o municipio da lista dos que mais desmatam
e ajudem a criar condigBes necessarias para transformar Sdo Félix do
Xingu em um “Municipio Verde”. O Projeto beneficia diretamente 700

familias e indiretamente 900 familias, abrangendo 20 comunidades.
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Em 2011, a ADAFAX celebrou parceria com o Consulado da
Mulher—Programa Usinas de Trabalho. A parceria vem possibilitando
aos agricultores e agricultoras familiares que comercializam polpas
de frutas em Sdo Félix do Xingu, notadamente, a partir do Programa
Nacional de Alimentacdo Escolar — PNAE, a se organizarem na
Associacdo de Mulheres Produtoras de Polpas de Frutas (AMPPF).
Por meio dessa associagdo pretende-se gerar renda e trabalho sem
agrediromeioambiente e adequando-se ambientalmente as politicas
de desenvolvimento. A AMPPF conta com a participagdo direta de
mulheres e jovens do campo. Oferece também oportunidade de
capacitacdo, segurancga alimentar e agregacao de valor aos produtos
oriundos do extrativismo vegetal nas comunidades. Atualmente, a
AMPPF possui 35 familias em seu rol de membros.

Em 2013, a ADAFAX assinou Contrato com a The Nature
Conservancy (TNC) para execucdo do projeto Familias da Terra:
Agricultura e Floresta. O projeto visa beneficiar com capacitacdes,
intercambios e implementacgao de projetos pilotos nas tematicas de
recuperagdo de dreas degradadas e pecudria familiar sustentavel
um contingente de 50 familias. O contrato com a TNC foi firmado
para os anos de 2013 a 2015.

Em 2013 e 2014 a ADAFAX executara a Carta de Acordo com
o Ministério do Meio Ambiente no bojo do projeto Pacto Xingu.
O Ministério do Meio Ambiente (MMA) é o responsavel nacional
pela execucdo do projeto, em parceria com as secretarias de meio
ambiente do Estado do Para e do Municipio de Sdo Félix do Xingu. A
contribui¢do europeia é administrada pela Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Agricultura e a Alimentagdo (FAO), que opera em
estreita articulacdo com o MMA. No ambito do Projeto, a ADAFAX
atenderd 30 familias na implementag¢do de um programa piloto de
recuperagdo de areas degradadas e de produgdo sustentavel em

80



A ADAFAX e os rumos da sustentabilidade para o municipio de Sdo Félix do Xingu, Para

propriedades rurais da agricultura familiar no Municipio Sdo Félix
do Xingu.

De modo geral, a ADAFAX se estabelece sobre o tripé trabalho
de campo, Grupos de Referéncia, das assessorias e parcerias, e
no debate sobre politicas publicas nos espacos privilegiados onde
participa. Assim,

m No trabalho de campo, perpassa os elementos técnicos e
econdémicos, as cadeias produtivas e a comercializagdo junto
com as aglutinadas, e sistematiza e publica dados e experiéncias
advindas do seu trabalho de campo.

m Nas parcerias e assessorias técnicas, desenvolve articulagdes
que abarcam monitoramento/georreferenciamento, metodologias
participativas, reforgo institucional e governanca territorial e
ambiental.

m No contexto das politicas publicas, ocupa espacos e privilegia o
debate na defesa da agricultura familiar. Os espagos de debate sao:
Territorio da Cidadania do sul do Para, Comissdo Municipal Pacto
para Redugdo do Desmatamento llegal em Sdo Félix do Xingu,
Forum Regional da Economia Solidaria, Rede Mosaico Terra do
Meio, Conselhos Gestores de trés Unidades de Conservacdo: APA
Triunfo do Xingu, Estacdo Ecoldgica Terra do Meio (ESEC) e Parque
Nacional Serra do Pardo (PARNA).

Ao longo de sua trajetdoria, a ADAFAX celebrou parcerias
institucionais e governamentais. Também adquiriu capacidade
gerencial e contabil por meio de suas diferentes experiéncias de
implementacdo de projetos com financiadores variados, como
também investiu na composi¢do e na capacitagdo de sua equipe
técnica em diversas linhas tematicas e em assisténcia técnica
especializada a fim de qualificar sua intervengdo junto ao publico
diversificado que atende.
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4 Consideragoes Finais

ApOs apresentarmos a dindmica socioeconémica e ambiental
da Amazonia, particularmente a do municipio de S3o Félix do
Xingu, e as diversas iniciativas para emplacar um novo modelo
de desenvolvimento de sustentabilidade que diminua as praticas
de desmatamento e degradacdo do meio ambiente, e retire o
municipio da lista dos que mais desmatam no Brasil e no mundo
para transforma-lo em um “Municipio Verde”, fica o grande desafio
da ADAFAX, dos agricultores familiares e das entidades e ONG's
parceiras, que é o de viabilizar a agricultura familiar em meio aos
debates e agdes que possam garantir a permanéncia do camponés
em sua terra. E, para além da sua permanéncia, as condi¢cdes de
qualidade de vida e geragao de renda, bem como da legalidade
frente aos dispositivos de fiscalizacdo e adequac¢do ambiental.

Em relagdo a questdao ambiental da recuperagao dareserva legal,
a logica de todos os programas e politicas publicas implementadas
no passado pelo Governo incentivou praticas ligadas a exploragdo
dos recursos naturais que desencadearam no desmatamento
desenfreado das areas de floresta do municipio em questao.
Estando acostumados a desmatar e aos projetos de monocultura
bovina, as novas iniciativas do Governo adquirem aos olhos
agricultores um cardter de punigdo ou repressdo por essas antigas
praticas. No imaginario do agricultor familiar, ha uma grande
dicotomia nas a¢des do Governo, que, se por um lado sempre
incentivou um modelo de produgdo pautado no desmatamento,
agora, por outro, o obriga a se responsabilizar pelo desmatamento
e a reflorestar as dreas que antes foram incentivados a desmatar
- muitas vezes usando recursos financeiros do préprio Governo,

lembremos. Sendo assim, o Governo precisa propiciar agdes para
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que as familias dos pequenos agricultores consigam se adequar e
se legalizar. Todavia, ha de se mudar a légica da implementagdo e
correlacdo entre as politicas publicas tendo em vista que as que
incentivam a produgdo nao sao, geralmente, convergentes com as
de preservagdo ambiental, e muitas vezes andam na contramao,
criando o impasse para a adequacgao dos agricultores familiares.

No campo das politicas publicas atuais ndo ha o debate sobre
a sustentabilidade socioeconémica e ambiental para o agricultor
familiar, pois estdo voltadas, especificamente, para a pecuaria
de corte. Todavia, ndo abarcam a discussdao sobre a reserva legal
e a recuperagao das areas ja desmatadas, demonstrando que as
politicas de desenvolvimento econdémico nido sdo atreladas as
politicas ambientais. Dessa maneira, existe a necessidade de se criar
um programa de desenvolvimento com énfase na agroecologia, em
que as familias consigam recuperar e produzir nas suas areas de
reserva legal, alinhando produgdo com preservacao ambiental.

No bojo desse debate, o plano de recuperacdo da reserva legal
tem que estar ligado a diversificagdo da produgdo, implementagdo
de novas técnicas agricolas, manejo florestal comunitério
madeireiro e ndo madeireiro, SAF’s, sistema silvo-pastoril e
outros interligados a criagdo de pequenos animais. Assim sendo,
€ necessario incentivar a preservacdo ambiental, de modo que
mantenha um incentivo para que as familias sejam beneficiadas, a
curto, médio e longo prazo com um programa de compensagdo e
financiamento, gerando assim, maior sustentabilidade e renda nos
lotes, a fim de compensar as perdas agricolas com a diminuicdo
de sua dreas com producdo convencional. Nesse sentido, ha
a necessidade de um programa de pagamento por servigos
ambientais, recursos para reflorestamento, enriquecimento de
capoeiras com fruticultura, implantacdo de SAF’s, comercializagdo

83



Celma Gomes de Oliveira, Pierre André Clavier, Manuel Amaral Neto

de uma producao diversificada e agroecoldgica e outras.

A maioria dos agricultores familiares do municipio de Sdo Félix
do Xingu possui lotes de até 20 alqueires. Desse universo, grande
parte é utilizada para a pecudria. Dessa maneira, as iniciativas de
conter e diminuir o desmatamento nao poderdo vir dissociadas
da questdo produtiva, pois os pequenos agricultores terdo perdas
com a renda agricola. Sem uma politica publica que beneficie
a producdo, ha riscos de vendas e abandonos das terras, o que
gera ocupagdo ilegal de novas terras e, consequentemente, a
reproducdo dos problemas sociais e ambientais aqui ja postos.

Frente a essa situacdo, o Governo deve estar colaborando e
financiando modelos de produgdo para a agricultura familiar, que
devem estar pautados na diversificagdo da producdo e atrelados
as experiéncias de desenvolvimento sustentavel, como capacitagdo
e implementacdo de alternativas produtivas. A identificacdo das
alternativas de potencial interesse visa selecionar propostas de
técnicas sustentaveis existentes na regido ou regides similares,
vidveis e lucrativas.

As experiéncias no campo da diversificagdo da produgdo visam
demonstrar a viabilidade técnica, econdmica, social e ambiental
de alternativas de produgdo e comercializagdo sustentaveis. E um
ponto crucial, necessario para legitimar entre as populagdes locais
o caminho do desenvolvimento sustentavel: ndo se pode imaginar
a consolidacdo duradoura de dindmicas e politicas visando a
sustentabilidade sem propor atividades que garantam o bem-estar
da populagdo nos diversos contextos fundiarios e sociais.

Todavia, ndo se pode pensar em modelos ou sistemas de
produgdo sem se pensar em assisténcia técnica para o sucesso
de tais. Atualmente, a assisténcia técnica que atua na regido
trabalha na maioria das suas atividades com o modelo de
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desenvolvimento voltado para os grandes produtores, aliados as
atividades de monocultura e voltadas para manutencao de um
modelo de matriz econdmica pertinente ao agronegdcio. Estes,
por sua vez, desenvolvem a monocultura (gado, cacau e culturas
para os biocombustiveis). E necessario, assim, que a ATER da
regido trabalhe um modelo voltado para a agricultura familiar,
valorizando os saberes locais e desenvolvendo/divulgando técnicas
de desenvolvimento aliadas as politicas socialmente justas,
ambientalmente corretas e economicamente sustentdveis.

Para além das discussdes acerca do modelo de producdo e de
assisténcia técnica, o Governo deve também propiciar a discussdo
com os agentes financiadores. As politicas publicas de incentivo
a produgdo e preservacdo ambiental devem ser discutidas e
socializadas com os agentes financiadores, a fim de que as novas
possibilidades de crédito e financiamento possam ser acessadas
pelos agricultores familiares.

E nessa rede ainda devem estar presentes e atuantes os
movimentos sociais do campo, com a responsabilidade de fazer
a governanga dos recursos naturais e dinamizar o debate sobre o
fortalecimento da agricultura familiar no municipio. Sendo assim,
as organizagGes de trabalhadores rurais devem ser capacitadas
e reforgadas para que haja a governanga e empoderamento das
comunidades e agricultores sobre os recursos naturais, e para que
a sociedade civil possa propor e incentivar politicas publicas para a
agricultura familiar em espacos criados e a serem criados.

Como a problematica da producdo e do meio ambiente esta
atrelada diretamente a questdo do ordenamento territorial, o
Governo deve abordar e perpassar a discussao sobre regularizagdo
fundidria através dos drgdos fundidrios — INCRA e ITERPA. Eles

devem abarcar a identificacdo e o ajuste de quem desmata. Dessa
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forma, sé com definicdo, demarcacdo e titulagdo de uma drea é
possivel identificar quem desmata e onde esta sendo desmatado,
para que, dessa forma, a sociedade civil e o poder publico possam
tomar conhecimento da pressdo exercida sobre o meio ambiente
e quem estd contribuindo com o desmatamento. Entendemos,
portanto, que ndo é possivel o ordenamento ambiental sem o
ordenamento territorial.

Na rede das discussGes acerca das politicas de desenvolvimento,
o Governo deve impulsionar a presenca e atuacdo dos Ministérios
do Meio Ambiente, do Desenvolvimento Agrario, Ministério da
Agricultura, Pecuaria e Abastecimento e outros. Como também
as Secretarias Estaduais do Meio Ambiente, Educacdo, Secretaria
de Estado de Projetos Estratégicos, Secretaria de Agricultura,
Orgaos fiscalizadores como o IBAMA e o Ministério Publico Federal
e Estadual, bem como instituicdes de pesquisa que colaborem
para implementacao de alternativas produtivas e financiamentos
para a agricultura familiar. Isso asseguraria estratégias coletivas
para tragar metas e unir esfor¢os para ndo apenas pensar na
reducdo do desmatamento, mas no conjunto das problematicas
socioeconOmicas e ambientais do municipio.

A analise final é que essa rede de articulagOes e parcerias entre
Governo, ONG’s, sociedade civil e acGes de Projetos incorpore
um novo modelo de sustentabilidade entre os diferentes atores
locais e interesses para a diminuicdo do desmatamento e a
consolidagdo de alternativas econOmicas sustentdveis. E que
ajudem a criar condigdes necessarias para transformar S3o
Félix do Xingu em um “Municipio Verde”. Para que a agricultura
familiar contribua com essa articulacdo, é necessario que o
Governo garanta sua participagdo fomentando capacitagdes,
crédito, infraestrutura (eletrificacdo rural, escolas, hospitais,
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estradas, etc), regularizacdo fundidria e outros elementos que
sdo essenciais para o fortalecimento e dinamizagdo da agricultura

familiar em S3do Félix do Xingu.
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A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA-
DESAFIOS E PERSPECTIVAS NO
PROJOVEM CAMPO EM MINAS GERAIS

Regina Celi Alvarenga de Moura Castro?
Lourdes Helena da Silva®

1 Introducgao

O trabalho apresentado é decorrente da dissertacdo de
mestrado Pedagogia da Alternancia: Limites e Perspectivas do
ProJovem Campo em Minas Gerais (MOURA, 2011), realizada no
ambito do Grupo de Pesquisa Educagdao do Campo, Alternancia e
Reforma Agraria (ECARA). Por ocasido da realiza¢do do | Encontro
do ECARA, fase de finalizagdo da dissertagdo, apresentamos os
resultados preliminares da pesquisa, destacando os contornos
da Pedagogia da Alternancia no contexto de discussdao sobre o
Projovem Campo como um dos programas e projetos educacionais
gestados no ambito das politicas publicas que tém sido efetivados
no meio rural brasileiro nas Ultimas décadas.

A insuficiéncia de programas especificos de educagdo para os

povos que vivem e trabalham no campo é reconhecida atualmente

1 Professora Assistente da Universidade Federal do Pard (UFPA), Campus Altamira. E-mail:
reginacastro@ufpa.br

2 Professora Associada do Programa de Pds Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de
Vigosa (UFV). E-mail: Ihsilva@ufv.br
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pelo Estado como um problema social, consequéncia do abandono
e descuido com que o meio rural tem sido tratado historicamente,
principalmente no que diz respeito as quest&es sociais, dentre elas
a educacdo. O reconhecimento dessa divida social tem mobilizado
diversos movimentos sociais e sindicais do campo, na luta e
reivindicacdo de politicas publicas voltadas para essa parcela da
populagédo brasileira.

Assim, as acGes que tém buscado redefinir o contorno de uma
educacdo que atenda as necessidades educacionais da diversidade
de sujeitos coletivos do campo ndo sdo simplesmente uma
iniciativa dos dérgdos publicos; elas sdo, sobretudo, fruto da agdo
dos movimentos organizados que lutam pelo direito a educagdo.

O contexto das lutas por uma educagdo dos povos que
sobrevivem a partir do campo insere-se na arena das politicas
publicas atuais e tem proporcionado a emergéncia de projetos e
programas que, entre outros propdsitos, visam superar o quadro
de analfabetismo ainda presente no meio rural brasileiro, assim
como o analfabetismo funcional® de um numero significativo
da populagdo do campo®, além de ag¢des orientadas para o
prolongamento da escolarizagdo de jovens e adultos>.

Um desses programas é o ProJovem Campo - Saberes da Terra
que, como uma politica de Educagdo do Campo, constituiu objeto
de nosso estudo. Destinado a jovens agricultores familiares, com
faixa etaria compreendida entre 18 e 29 anos, que ndo tinham

concluido o Ensino Fundamental, o ProJovem Campo tem como

3 De acordo com Soares (2002), analfabetismo funcional é a condigdo daquela pessoa que,
mesmo tendo sido alfabetizada, aprendido ler e escrever, ndo adquire necessariamente
competéncia para usar a leitura e a escrita.

4 Quando estivermos nos referindo ao espago geografico, serdo utilizados os dois termos:
“rural” e “campo”, sem distingdo entre ambos.

5 Consideramos como programas de prolongamento da escolarizagdo tanto aqueles que
permitem a conclusdo do ensino fundamental, como os programas que oferecem o Ensino
Médio e Ensino Superior.
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objetivo proporcionar a conclusdo do mesmo, bem como a insergao
social e a qualificacdo profissional desses jovens (MEC, 2008).

A organizacdo formativa do ProJovem Campo — Saberes
da Terra, de acordo com sua proposta pedagdgica e curricular,
ocorre por meio da Pedagogia da Alternancia, assumida como
matriz pedagdgica de organiza¢do dos tempos e espagos para a
realizagdo do processo de ensino e aprendizagem. Historicamente,
a Pedagogia da Alterndncia vem sendo utilizada no Brasil desde
1968, “na formacgdo de jovens no meio rural [...] em duas vertentes
organizacionais: as Escolas Familias Agricolas, (EFAs) e as Casas
Familiares Rurais, (CFRs)” (SILVA, 2003, p. 11). Entretanto, a sua
adogdo em programas governamentais € uma iniciativa recente,
sendo o Saberes da Terra um desses programas emergentes que
adotam a alternancia como matriz pedagdgica.

Uma das ag¢des previstas pelo Ministério da Educagdo (MEC) para
aimplantacdo do ProJovem Campo—Saberes da Terra foi a formacao
continuada dos (as) educadores (as) para que tenham condicOes
de exercer uma atua¢do mais qualificada no Programa. Para a
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), essa formacgdo é importante para a sistematizacdo das
concepcoes politico-pedagdgicas e metodoldgicas que orientam
o Programa, contribuindo para sua efetivagdo nos estados da
federagao brasileira.

Especificamente sobre a necessidade da formacdo para
educadores (as) que atuam em centros de formagdo que adotam
a Pedagogia da Alternancia, Begnami (2004) enfatiza que esses
educadores (as) devem ser submetidos a uma formacgao pedagogica
que lhes proporcione conhecimentos especificos para trabalhar
com tal proposta. A partir dessa perspectiva, no contexto de
implantacdo do ProJovem, particularmente no dmbito das a¢Oes de
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formacdo dos educadores (as) em Minas Gerais para uma atuacgdo
na Pedagogia da Alternancia, que se fundamentou nosso estudo.
Nesse sentido, nosso propdsito é o de apresentar para
reflexGes, andlises e discussdo, alguns dados da pesquisa sobre a
formagdo dos educadores (as) [professores (as) e coordenadoras]
para atuacdo no ProJovem Campo em Minas Gerais, bem como
suas representacdes sociais sobre a Pedagogia da Alternancia.
Para tanto, como ponto de partida, apresentaremos uma breve
caracterizacdo e algumas consideragGes sobre o Programa
ProJovem Campo em Minas Gerais. Adiante, pontuaremos alguns
aspectos relacionados a implantacdo do Programa, o processo de
formacdo dos educadores (as) e suas representacdes sociais sobre

a Pedagogia da Alternancia.
2 O ProJovem Campo — Saberes da Terra em Minas Gerais

Os principios do ProJovem Campo — Saberes da Terra em Minas
Gerais, como em outros estados da federacdo, foram ancorados
no Projeto Base proposto pelo MEC/SECAD (2009). Todavia, por
recomendagdo do préprio Ministério da Educagdo, o Programa deveria
assumir identidade prépria, de acordo com a realidade regional e/
ou perfil do publico atendido. Sob essas orientacGes, o objetivo do
ProJovem Campo em Minas Gerais foi o de promover a valorizagdo
da cultura e dos saberes dos povos do campo por meio de projetos
educacionais que contemplassem as particularidades de um ensino
comprometido com a construcdo da cidadania e a superagdo das
desigualdades vividas por esses sujeitos sociais (FAE/UFMG, 2009).

O estado de Minas Gerais, por intermédio da Secretaria Estadual
de Educacdo (SEE), aderiu ao Programa Saberes da Terra em 2006,

com o Projeto Piloto implementado nos seguintes municipios: Rio
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Pardo, Bocailiva, Januaria, Porteirinha e Montes Claros - todos
municipios pertencentes a regido Norte de Minas, regido que
apresenta historicamente um baixo indice de Desenvolvimento
Humano (IDH). Em 2009, com a ampliagdo do Programa no estado,
37 novos municipios foram incorporados ao ProJovem Campo —
Saberes da Terra.

A partir da ampliagdo, o Programa teve como publico alvo 3.200
jovens agricultores familiares residentes em 96 municipios, dentre
eles 0s 5 municipios participantes do Projeto Piloto. Das 3.200 vagas
ofertadas, 1.344 seriam destinadas aos municipios integrantes
dos Territérios da Cidadania® de Serra Geral e do Vale do Mucuri.
Entretanto, o ProJovem Campo — Saberes da Terra, implantado em
agosto de 2009, ficou restrito a apenas 42 municipios. A distribuicdo
geografica das turmas do Programa, segundo a localizagdo das
macro-regides mineiras, ficou assim representada: 30% no Vale do
Jequitinhonha; 20% no Vale do Mucuri; 10% no Médio Rio Doce e
na Zona da Mata; 40% no Norte e no Noroeste de Minas.

A concentragao do Programa nas regioes do Norte de Minas,
Jequitinhonha e Vale do Mucuri deve-se ao fato, segundo as
fontes documentais consultadas (FAE/UFMG, 2009), de serem
essas as regides que apresentam graves problemas sociais, como
analfabetismo, grande indice de evasdo escolar, extrema pobreza e
alto indice de migragdo de jovens do campo para a cidade em busca
de melhores condicGes de vida. Nesse aspecto, também o estudo
de Araujo et al. (2007), indica que as mesorregides Norte de Minas,
Vale do Mucuri e do Jequitinhonha concentram os bolsdes cronicos
de pobreza, apresentando essas regides a maior desigualdade de
renda no estado de Minas Gerais.

6 Esses territorios, segundo a Secretaria de Educagdo do Estado, agregam comunidades cujas
maiores dificuldades estdo ligadas ao analfabetismo, a evasdo escolar, a pobreza e a saida de
pequenos agricultores do campo em busca de melhores condiges de vida nas cidades.
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3 O Processo de Implantagao do
ProJovem Campo em Minas Gerais

O Programa Nacional ProJovem Campo — Saberes da Terra
insere-se no contexto de politicas publicas para a Educagdo do
Campo. Apesar de gestado no ambito do MEC, foram a articulagao
e as demandas dos movimentos sociais e sindicais do campo que,
em defesa de uma Educagdao do Campo, estiveram na origem de
criacdo do Programa. Nesse contexto, o ProJovem foi concebido
como “uma forma de conseguir a intersecdao de agbes entre o
governo e os movimentos sociais” (OLIVEIRA, 2008, p. 368).

Assim, na fase inicial do processo de implantagdo do Projovem
Campo, identificamos a presenca de didlogo e interacdo entre
representantes da Secretaria de Estado da Educagdo, dos
movimentos sociais e sindicais, das instituicGes de Ensino Superior,
além dos representantes de outros orgdos estaduais e federais.
Nesse contexto, o planejamento e a organizacdo do Projeto de
Formacdo Continuada dos Educadores (as) do ProJovem Campo —
Saberes da Terra teve inicio no primeiro semestre de 2009 e foi
organizado em duas etapas: uma Etapa de Implementagdo e uma
Etapa de Encadeamento, Conteudos e Dinamica de Atividades.

Na primeira fase, Etapa de Implementagdo, foram realizadas
diversas reuniGes de trabalho e gestdo para definicio dos
contornos e especificidades do Programa no estado, com a
indicacdo de um trabalho compartilhado entre os parceiros do
ProJovem Campo-Saberes da Terra: representantes da Secretaria
Estadual de Educacgdo, da Delegacia Regional do Ministério do
Desenvolvimento Agrario, do Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra, da Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura de Minas
Gerais, da Pastoral da Terra, da Universidade Federal de Vigosa,
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da Universidade Federal de Minas Gerais, do Centro de Formacgao
Tecnoldgica de Januaria, de grupos gestores dos Territdrios Rurais
e da Cidadania e da Rede Mineira de Educagdo do Campo’. Nessa
ocasido, foram estabelecidos acordos institucionais, planejamento
das atividades e socializagdo das estratégias e dos principios para
a elaboragdo do Projeto Politico-Pedagégico de Formagdo dos
Educadores, ainda que em um clima de tensdo e disputa em relacdo
aos interesses dos movimentos sociais e o Estado.

Asegundafase, Etapa de Encandeamento, Contetidos e Dindmica
de Atividades, teve inicio em maio de 2010, com a formacgédo
dos educadores (as) para atuarem no Programa. A proposta
de formagdo foi organizada conjugando diversas estratégias:
Seminarios regionais e estaduais, Oficinas de Diagndstico, Oficinas
de Formagdo Pedagdgica e Tematica, Visitas de Acompanhamento
e Visitas de Formagdo em Servico. No conjunto, essas atividades
totalizavam 360 horas de formacdo, sendo 120 horas de formacao
no Tempo Comunidade, alternadas com 240 horas de formagao
no Tempo Escola. As atividades previstas para serem realizadas no
Tempo Escola foram realizadas tanto em Belo Horizonte quanto nas
regides do estado.

Por ocasido do Primeiro Semindrio Estadual de Formagdo dos
Educadores, particularmente no evento inaugural da Etapa de
Encandeamento, Conteudos e Dindmica de Atividade, estiveram
reunidos todos os parceiros e envolvidos na implantacdo do
Programa em Minas Gerais, com destaque para os representantes
de movimentos sociais e sindicais do campo, indicando uma
possibilidade de construir o didlogo entre a sociedade civil organizada
e o Estado. Todavia, esta presenca e parcerias ficou restrita aos

7 A Rede Mineira de Educagao do Campo integra diferentes movimentos sociais, universidades e
drgdos publicos voltados para a realidade agrdria da agricultura familiar do estado (FAE/UFMG,
2009, p. 4).
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primeiros encontros para elaboracdo da proposta pedagdgica do
Programa e ao evento em questdo, ndo tendo tido continuidade
nas atividades posteriores de formagdo dos educadores (as). Assim,
com o distanciamento e auséncia de participagdo dos movimentos
sociais e de organizagGes representativas de interesses da populagdo
do campo, o Programa tem sua continuidade, apesar desse limite
e, com ele, a negacdo de um dos principios fundantes do ProJovem
Campo. Essa pode ser considerada uma primeira contradicdo do
Programa em Minas Gerais.

Segundo Freire (2009), a representatividade dos movimentos
sociais e sindicais do campo no Programa tem na sua origem
0 compromisso governamental de assegurar a participagdo
da sociedade civil na sua implantagdo e acompanhamento,
constituindo, assim, um dos fundamentos do Projeto Politico
Pedagdgico do ProJovem Campo, que prevé a interacdo dos
sistemas de ensino com experiéncias acumuladas por entidades
e movimentos sociais do campo. Freire também identifica que
essa auséncia e/ou silenciamento dos movimentos sociais ndo
foi apenas em Minas Gerais, tendo sido identificado em outros
espacos e momentos da formacdo dos educadores (as) do
Projovem: “[a]s vozes dos movimentos sociais nos Seminarios
Nacionais de Formacdo [de Educadores (as)] foram silenciadas
como fonte historica. Ndao hd registros nos documentos que
incorpore as contribuicdes dos movimentos no processo de
debates, formulagdo” (2009, p. 214). A autora constata que as
auséncias desses parceiros, em momentos distintos de implantacédo
do Programa, acarretaram uma perda significativa na esséncia do
ProJovem Campo, que propunha incorporar experiéncias exitosas
de educacao, realizadas em diversos territorios rurais.

Particularmente em Minas Gerais, existem indicios de que o
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afastamento dos movimentos e organizagdes sociais do campo da
coordenagdo do Programa Projovem Campo foi decorrente dos
tensionamentos com a Secretaria de Educag¢do do Estado no que tange a
divergéncias quanto aos encaminhamentos e, sobretudo, as definigdes
sobre o perfil dos educadores (as) e a condi¢do de ingresso desses (as)
no Programa. Essa pode ser considerada uma segunda contradigao do
Programa em Minas Gerais: o perfil dos educadores (as).

Neste aspecto, as discussGes e debates sobre o perfil dos
mesmos foi um dos momentos no qual se explicitou, de maneira
objetiva, as divergéncias de opiniGes e de propostas entre
os parceiros do Programa. Assim, de um lado, enquanto os
representantes de movimentos sociais e sindicais do campo e das
instituicGes de ensino superior defendiam o direito desses (as)
educadores (as) serem alunos (as) dos cursos de Licenciatura em
Educa¢do do Campo e/ou educadores (as) ligados a movimentos
e organizagdes sociais do campo - e se possivel com indicagdo
dos préprios movimentos e organizacdes -, de outro, a Secretaria
Estadual de Educacgdo tinha como proposta que tais educadores (as)
fossem oriundos dos seus quadros de profissionais, sem nenhuma
exigéncia de vinculo com o campo e/ou com a Educagdo do Campo.

Frente a tendéncia da Secretaria Estadual de Educagdo em
institucionalizar a sua proposta, os movimentos sociais, sindicais
e as instituicGes de Ensino Superior, na defesa dos principios e
idedrio da Educagdo do Campo, contrapunham-se a essa postura
com os seguintes argumentos e ideias:
¢ Sendo os (as) educadores (as) oriundos da rede publica de ensino,
a tendéncia era que possivelmente eles (as) ndo teriam um minimo
de conhecimento e/ou pratica na Pedagogia da Alternancia, o
que poderia contribuir para inviabilizar a proposta pedagégica do
Programa;
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¢ A ndo exigéncia pela Secretaria de educadores (as) que tivessem
vinculos com o campo e/ou com a Educacdo do Campo poderia
contribuir para constituicdo de um quadro de educadores (as) sem
0 comprometimento necessario com a construgdo de uma Educagdo
do Campo no estado;

e A existéncia de outras experiéncias exitosas em Educacdo do
Campo, nas quais os processos e praticas educativas sdo gestadas
por seus préprios sujeitos. Essas experiéncias poderiam ser uma
referéncia para o Projovem Campo em Minas Gerais. Por que ndo
reconhecé-las? E ainda, por que ndo multiplicar essas experiéncias a
partir de seus proprios gestores, sendo como educadores (as), como
colaboradores das agdes de formagao e efetivagdo do Programa?

ApOs intensos debates e discussGes em torno desse perfil e
processo de contratacdo dos (as) educadores (as), prevaleceu a
determinacgdo da Secretaria de Educagdo do Estado, na qual os
(as) educadores (as) do Programa seriam oriundos da rede publica
estadual de ensino, sem a exigéncia de vinculo com o campo e/
ou com movimentos sociais, contrariando orientacdes do Projeto
Base que indicava que “o fortalecimento da educagdo do campo na
esfera publica pode ser obtido a partir das experiéncias concretas
dos movimentos sociais” (BRASIL, 2009, p. 2).

Decorreu dessa deliberacdo um quadro de educadores (as)
do Programa em Minas Gerais que, conforme dados da nossa
pesquisa®, na sua maioria, ndo apresentava em sua trajetoria
docente nenhuma experiéncia na Educagdo do Campo e nem com
a Pedagogia da Alternancia. Especificamente, enquanto 81% dos
educadores (as) informaram ndo ter tido nenhuma experiéncia
anterior na Educagao do Campo, 15% informaram situacdo oposta

8 No periodo da coleta de dados, realizado em 2009, havia 114 educadores (as) em formagao.
Desse total, 106 educadores (as) se disponibilizaram a participar da pesquisa, respondendo ao
questionario de caracterizagdo sdcio-profissional.
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e/ou envolvimento prévio, enquanto 4% ndo responderam a
questdo. Em relacdo aos educadores (as) que informaram ter
existéncia de experiéncia prévia na Educacdo do Campo, cabe
ressaltarmos que as mesmas se deram em escolas no meio rural,
sem nenhum vinculo com o movimento da Educagdo do Campo.
Acrescentemos ainda, que nenhum desses educadores (as) havia

vivenciado anteriormente a pratica pedagdgica da Alternancia.

4 O Processo de Formagdo dos (as) Educadores (as):
A Perspectiva dos Seus Sujeitos

A formagdo continuada dos (as) educadores (as) do ProJovem
Campo — Saberes da Terra, conforme referenciado no Projeto Base
do MEC (2009), era responsabilidade das instituicGes publicas
de Ensino Superior integrantes do Programa no estado. Assim,
como instituicGes formadoras, eram responsaveis por promover a
formacdo dos (as) professores (as), capacitar as coordenadoras de
turma, produzir e reproduzir os materiais pedagdgicos e realizar o
acompanhamento pedagdgico do Programa.

A formacdo das coordenadoras de turmas deveria abranger
tematicas sobre coordenacao, tais como: coordenacdo de politicas
publicas de Educagdo do Campo e de EJA, integrada a qualificagdo
social e profissional; planejamento e pratica de ensino integrados
a qualificagdo social e profissional; registros e instrumentos de
avaliagdo; monitoramento e avaliagdo de politicas publicas. A
formacgdo dos (as) professores (as), por sua vez, visava garantir
a unidade de compreensdo e apropriacdo do Programa, sua
concepgdo e referenciais politico-metodolégicos (MEC, 2009). Em
Minas Gerais, a formac¢do de educadores (as) — coordenadoras e
professores (as), ficou sob a responsabilidade da Faculdade de
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Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais.

Tendo como sujeitos da pesquisa os (as) educadores (as) do
Programa, nosso propdsito se voltou para a identificagdo das
representacdes sociais construidas por esses sujeitos sobre a
Pedagogia da Alternancia e sobre o Programa ProJovem Campo.
Buscamos, a partir de uma avaliagdo desses sujeitos sobre a pratica
e experiéncias de formacgdo vivenciadas e das representacoes
sobre a proposta pedagégica do Programa, indicios para uma
compreensdo sobre os contornos da Pedagogia da Alternancia no
Projovem Campo em Minas Gerais.

Assim, especificamente na avaliagdo do Programa, os (as)
educadores (as) tiveram como referéncia os trés encontros de
formacao, dos quais participaram, que foram: o Primeiro Seminario
Estadual de Educadores (Dezembro de 2009); a | Oficina Tematico-
Pedagodgica (Maio de 2010); e a Il Oficina Tematico-Pedagdgica
(Outubro de 2010). Na referida avaliacdo, os aspectos que foram
mais destacados pelos (as) educadores (as) foram as dificuldades
de compreensdo sobre a Pedagogia da Alterndncia e as limitagdes
enfrentadas para o desenvolvimento das atividades do Tempo
Escola e do Tempo Comunidade.

O Tempo Escola, conforme proposto pelo MEC (2008),
corresponde ao periodo em que os (as) educandos (as) deverdo
permanecer efetivamente no espaco da unidade escolar. Nesse
periodo, devem ser propostas aprendizagens sobre os saberes
técnico-cientificos, planejada a execucdo de projetos de pesquisa
paraserem desenvolvidos nas propriedades dos (as) educandos (as),
realizados circulos de leitura, de didlogos e trabalhos em grupos.
No Tempo Comunidade, serdo desenvolvidas, principalmente,
pesquisas, projetos e visitas de estudo a propriedade.

Dessa forma a organizagdo formativa em Minas teve a seguinte
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organizagao: o Tempo Escola, realizado no periodo noturno durante
trés semanas consecutivas, e o Tempo Comunidade, realizado
durante uma semana, em horarios diferenciados, manha ou tarde,
conforme acordado entre educadores (as) e educandos (as).

De maneira geral, na avaliagdo dos (as) educadores (as) do
ProJovem Campo em Minas Gerais, o Programa apresentou algumas
fragilidades que comprometeram sua efetiva¢do conforme o modelo
proposto pelo MEC. Dentre os desafios e problemas identificados,
um dos aspectos mais destacados pelos (as) educadores (as) foi a
auséncia, por ocasido da implantacdo do ProJovem no estado, de
uma formagdo inicial para fornecer a fundamentagdo necessaria
sobre as bases tedrico-metodoldgicas do Programa.

A partir desse aspecto, vale destacarmos que o ProJovem Campo
— Saberes da Terra teve inicio em Minas Gerais, em setembro de
2009. O Programa foi iniciado sem que os (as) educadores (as)
tivessem realizado uma formacéao inicial sobre as bases tedrico-
metodoldgicas que os embasasse em suas proposicoes e metas.
Essa situagdo, segundo os (as) educadores (as), gerou muita
inseguranca pelo fato de estarem se inserindo em um Programa
novo, que, em sua esséncia, apresentava propostas inovadoras
para o processo de ensino e aprendizagem, com destaque para a
Pedagogia da Alternancia. Sob essa perspectiva, os (as) educadores
(as) indicaram que devido ao processo de formagao ter iniciado
apenas meses depois de ja estarem em exercicio, eles (as) tiveram
muitas dificuldades em sua execugdo. Essa pode ser considerada
uma terceira contradigdo do Programa em Minas Gerais.

Os (as) educadores (as) avaliaram ainda, que muitas das
lacunas e fragilidades em relagdo a uma formagdo especifica para
atuarem na dindmica pedagdgica da Alternancia permaneceram
ao longo do periodo de efetivagdo do Programa. Essa dificuldade
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na compreensdo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos da
Pedagogia da Alternancia foi indicada tanto pelos (as) professores
(as) como pelas coordenadoras. Além desse aspecto, os (as)
educadores (as) indicaram como fatores limitantesaimplementacdo
do Programa nos moldes propostos pelo MEC os limites do curso
noturno e a impossibilidade do desenvolvimento de atividades no
Tempo Comunidade, considerando que tanto os (as) educadores
(as), quanto os (as) educandos (as), por trabalharem durante o dia,
nao dispunham do tempo necessario para realizagdo das atividades
diurnas previstas pelo Programa.

Cabe aqui ressaltarmos que do universo de 86 professores (as)
que declararam ter outro vinculo empregaticio, 54% sdo efetivos
no servico publico estadual, atuando como professores (as). Para
eles (as), a atuacdo do ProJovem representa uma oportunidade
para o aumento da renda financeira. Trata-se, portanto, de uma
situagdo bastante comum em nossa sociedade, e muito destacada
nos estudos sobre os processos de desvalorizacdo da profissdao
docente, na qual os (as) professores (as) sdo obrigados a dobrar
ou até mesmo triplicar suas jornadas de trabalho para poderem
ter um salario mensal que atenda minimamente suas necessidades
de sobrevivéncia. Trata-se de uma situacdo que gera muitas
implicacBes, sobretudo em se tratando dos (as) educadores (as) do
Programa Projovem Campo, no qual essa jornada multiplainviabiliza
a execucdo de seus principios orientadores. Acrescentamos a isso
o fato de a maioria dos (as) jovens e educandos (as) participantes
do Programa estarem envolvidos em algum tipo de atividade
produtiva, o que os impossibilita frequentemente a participar de
atividades escolares formais no periodo diurno.

Todavia, apesar dessas adversidades e limites enfrentados,
alguns educadores (as) destacam em seus relatos atividades exitosas
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realizadas no Tempo Comunidade, muitas delas realizadas nos
finais de semana e/ou mesmo durante a semana, com um nimero
reduzido de educandos (as) - aqueles (as) que nao trabalhavam
durante o dia, ou os (as) que trabalhavam esporadicamente ou
faltavam ao trabalho para participar das atividades.

Contudo, o que interessa-nos ressaltar é que, pela constatacdo
da avaliagdo dos (as) educadores (as) a exigéncia da realizag¢do das
atividades do Tempo Comunidade no periodo diurno inviabiliza a
concretizagdo da organizagdo formativa proposta pelo Programa,
devido tanto a dupla jornada de trabalho dos (as) professores (as),
quanto a inser¢do dos (as) educandos (as) em atividades laborais.
Acrescentamos ainda, outros fatores limitantes identificados
pelos (as) educadores (as) para a execu¢do do Programa, como
dificuldades com o transporte, no estabelecimento de parceiras e
de liberagdo de recursos para aquisicdo de materiais permanentes®.
As fragilidades no Tempo Escola, por sua vez, sdo relacionadas a
falta de formacdo e dificuldades na utilizagdo dos instrumentos
pedagdgicos necessdrios a dindmica da Pedagogia da Alternancia,

como ja pontuamos.

5 A Pedagogia da Alternancia nas Representagoes
Sociais dos (as) Educadores (as) do Projovem Campo
em Minas Gerais

Tendo como pressuposto que as representagdes sociais nos
possibilitam compreender os conhecimentos construidos por
determinado grupo sobre fenémeno e/ou objeto especificos, e que
esse conhecimento pratico é orientador de condutas (MOSCOVICI,

9 Sdo considerados bens permanentes: insumos, ou seja sementes, adubos, ferramentas,
e quaisquer outros equipamentos necessarios para realizagdo das atividades no Tempo
Comunidade.
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1978), buscamos nesta secdo descrever as representagdes
sociais dos (as) educadores (as) do Programa sobre a Pedagogia
da Alternancia, de maneira a identificar alguns indicios sobre as
praticas de alterndncias desenvolvidas no ProJovem Campo —
Saberes da Terra em Minas Gerais.

De uma maneira geral, as representagdes sociais dos (as)
educadores (as) ancoram-se em uma ideia central da Pedagogia da
Alternancia como uma proposta inovadora de educacédo, que tende
a contribuir para uma melhoria de vida do (a) jovem agricultor e
de sua familia. Essa representagdo da Pedagogia da Alternancia se
sustenta em duas ldgicas articuladas: uma, que destaca a dimensao
pedagdgica, e outra, uma dimensao social.

Na especificidade da dimensdo pedagogica da Alternancia os
(as) educadores (as) revelam uma compreensdo da alternéncia
como uma pratica educativa que permite a articulagdo entre
teoria e pratica, possibilitando aos educandos (as) a realizacdo
de atividades na escola e fora dela, diferentemente do que é
vivenciado por eles (as) em outras experiéncias como educadores
(as). Nessa légica, a tendéncia é de os (as) mesmos (as) associarem
a teoria ao conteudo estudado na escola e a pratica as atividades
realizadas fora do ambiente escolar. Assim, enquanto a teoria é
relacionada ao Tempo Escola, a pratica é relacionada ao Tempo
Comunidade. A seguir, temos exemplos dessas concepg¢les, que
foram identificadas a partir das entrevistas semiestruturadas
aplicadas a 30 educadores (as) do Programa. Para garantir a
identidade desses sujeitos utilizamos nomes ficticios.

“A Pedagogia da Alternancia, pelo menos é o que eu entendi,
€ alternar entre uma coisa e outra, um momento vocé esta
no tempo comunidade, no outro vocé esta na teoria, entdo
alterna em um sistema e outro” (PROFESSORA VALMIRA).

“A Pedagogia da Alternancia é uma maneira nova de
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trabalhar com o jovem, vocé vai na terra deles, trabalha
junto com eles, vé as dificuldades que eles tém, antes eles
ndo tinham esta oportunidade de ir para a escola, estdao
aprendendo. Tem o Tempo Comunidade que a gente vai la
na fazenda, ajuda eles a limpar a terra, a plantar e a colher”
(PROFESSOR TEOBALDO).

“Pedagogia da Alternancia é uma forma da gente estar
colocando em pratica aquilo tudo que foi trabalhado
durante o periodo de sala de aula. Estudamos os contetidos
em sala de aula, depois vamos para a comunidade aplicar
esse conhecimento” (PROFESSOR JOSIVALDO).

“Pedagogia da Alternancia é o sair da sala de aula e
aplicar o saber, o conhecimento de uma forma pratica na
comunidade do aluno, ou em qualquer outro ambiente
que n3o seja a sala de aula” (PROFESSOR ASDUBAL).

“A Pedagogia da Alternancia para mim é colocar a teoria
em pratica, é sair do Tempo Escola e ir para o Tempo
Comunidade e construir tudo que vocé planejou na
escola, e colocar em prética na comunidade do aluno”
(PROFESSOR ELIZER).

A ideia da Alternancia como proposta inovadora de educagdo
pelo propdsito de alternar os espagos e tempos da aprendizagem
ancora-se, assim, em uma compreensdo que destaca a diferenca
da organizagdo espaco-temporal escolar em relacdo as propostas
das escolas tradicionais. Apesar dessa compreensdo geral
compartilhada da Pedagogia da Alternancia, os (as) educadores
(as) utilizam logicas distintas para explicitarem a dindmica de
producdo do conhecimento nessas experiéncias educativas,
conforme observamos. Assim, temos de um lado, educadores
(as) que representam a Pedagogia da Alterndncia como uma
proposta pedagdgica que permite ao (a) educador (a) se
aproximar da realidade do (a) educando (a), levando para esse
espaco conhecimentos académicos que podem contribuir para a
ressignificacdo da vida desses (as) jovens no meio rural, tais como:
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“A Pedagogia da Alternancia permite a aproximagdo do
professor com a realidade do aluno, isso pode contribuir
inclusive para a elaboragdao do projeto de vida dele [do
aluno]. Esse projeto de vida vai ajudar o aluno a pensar
em sua comunidade, em maneiras de promover melhorias
para sua vida e para sua comunidade” (PROFESSORA
MARINALVA).

“O Tempo Comunidade, é um momento muito importante
para a aproximag¢do com a realidade do educando
porque o educador tem condi¢gdes de conhecer mais seu
aluno, pode ensinar para ele o que ele esta realmente
precisando. Conhecer melhor o aluno contribui também
para a melhoria do que se trabalha na teoria e o que se
propde para a pratica, porque é possivel, por meio da
Pedagogia da Alternancia, valorizar o homem do campo”
(COORDENADORA DIADORA).

De outro lado, hd um grupo de educadores (as) que considera
a proposta da Pedagogia da Alternancia como uma estratégia de
valorizagdo e utilizagdo das vivéncias e conhecimentos dos (as)
educandos (as) no meio escolar. A partir dessa perspectiva, a
Pedagogia da Alternancia é compreendida como uma proposta
pedagdgica que possibilita a valorizacdo do conhecimento ndo
formal, do conhecimento popular e dos saberes dos (as) educandos
(as), que é utilizado pela escola de maneira a favorecer uma
interagdao entre os conhecimentos escolares e aqueles construidos
no cotidiano de suas vidas e trabalhos. Assim, temos:

“A Pedagogia da Alternancia é a valorizagdo do saber do
educando, é aproveitar o que ele sabe, o que foi passado
de geracdo para geracdo. E aproveitar esse conhecimento,
trazer para a escola, valorizar o que ele aprendeu. L no
campo, no seu trabalho ele tem muita aprendizagem
que pode ser aproveitada aqui na escola” (PROFESSORA
VIVALDINA).

“A Pedagogia da Alternancia é vocé valorizar o
conhecimento popular, ndo sé o conhecimento da cidade,
mas valorizar o conhecimento do campo, o conhecimento
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que o agricultor vai adquirindo no seu dia-a-dia, porque
muitos alunos aqui do ProJovem ja trabalham, eles
também tem muito conhecimento, entdo tem que ser
aproveitado” (PROFESSORA JOSIMARA).

“A Pedagogia da Alternancia é um pouco do resgate, da
valorizagdo da pessoa do campo. Valorizagdo do que ele
esta fazendo, resgatar o saber da vivéncia do dia-a-dia dele,
daquilo que ele ja sabe, e fazer uma sistematizacdo do
conhecimento e fazer esta intercalagdo, do que ele sabe, do
conhecimento empirico do dia-a-dia, trazé-lo para o ensino
académico, fazer esta ponte e valorizar um pouco a questdo
do conhecimento do campo e a importédncia de ter uma vida
saudavel no campo” (COORDENADOA CASSIANA).

Essa possibilidade de aproximagdo do (a) educador (a) com a
realidade de vida e trabalho do (a) educando (a) também é indicada
como um aspecto importante na relagdo de ensino-aprendizagem,
e potencializada pela Pedagogia da Alternancia. Na compreensao
desses (as) educadores (as), na medida em que se aproximam
do (a) educando (a), da sua realidade, passam a conhecer
especificidades de sua vida, tendo oportunidade de interferir nessa
realidade no sentido de levar para o espaco de vivéncia do jovem
conhecimentos e praticas que podem favorecer seu modo de vida.
Os (as) educadores (as) que significam a Pedagogia da Alternancia
como oportunidade de “levar o conhecimento”, compreendem
essa pratica educativa como sendo efetivada principalmente no
Tempo Comunidade:

“O Tempo Comunidade, € um momento muito importante
para a aproximagcdo com a realidade do educando
porque o educador tem condi¢Ges de conhecer mais seu
aluno, pode ensinar para ele o que ele esta realmente
precisando. Conhecer melhor o aluno contribui também
para a melhoria do que se trabalha na teoria e o que se
propGe para a pratica, porque é possivel por meio da
Pedagogia da Alternancia valorizar o homem do campo”
(COORDENADORA DIADORA).
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“A Pedagogia da Alternancia permite a troca de saberes,
saberes da vida com o saber da escola, saber produzir,
saber dialogar. Ndo é o saber que esta na escola, é
o aprender do dia-a-dia. E a valorizacdo do saber do
educando, permitindo que ele compreenda que ha
possibilidades economicamente produtivas no seu meio, é
ver a teoria e levar para sua pratica de forma que aquilo
venha a ajudar na sua vida, no dia-a-dia para melhorar sua
vida” (COORDENADORA LEIDIANE).

Ainda que a vivéncia do Tempo Comunidade tenha sido limitada
por uma série de fatores, conforme exposto anteriormente, os
(as) educadores (as) consideram como positiva a oportunidade de
realizacdo de atividades extra sala de aula. Na compreensao deles
(as), alternar os tempos escolares com os tempos da vida é o que
possibilita uma aproximacdo com a realidade do (a) educando (a),
permitindo, ainda, uma compreensao de que o espago educativo
ndo se resume somente ao espago escolar.

O grupo de educadores (as) que atribui a Pedagogia da
Alternadncia a ideia de uma pratica pedagdgica capaz de permitir a
valorizagdo das vivéncias dos (as) educandos (as), de seus saberes,
sua cultura compreendem a pratica educativa como possibilidade
de promover uma aprendizagem significativa, tal qual pontua a

Professora Vimara:

“A Pedagogia da Alternancia é um trabalho novo para mim,
é ir além do tradicional, além da escola regular, é vocé
ter oportunidade de conhecer outros meios, ter outro
conhecimento que ndo seja sé o conhecimento da escola,
mas o conhecimento do aluno, conhecimento de mundo,
de geracdo de emprego, de renda” (PROFESSORA VIMARA).

Assim, a ideia da Pedagogia da Alternancia caracterizada
como pratica pedagodgica que oportuniza a interagdo entre os
conhecimentos socialmente construidos e os conhecimentos que

os (as) educandos (as) trazem de suas vivéncias é a mais recorrente
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dentre os (as) educadores (as) que a concebem intrinseca a
dimensdo pedagdgica, ou seja, a partir de uma perspectiva de
construgao do conhecimento. Além de relacionar teoria e prética,
os (as) professores (as) compreendem a Pedagogia da Alternancia
pela possibilidade da superagdo da concepgdo tradicional de
ensino. E uma compreens3o que, diferente de uma concepgdo de
educacdo centrada na escola e com conhecimentos direcionados de
maneira verticalizada e distantes da realidade dos (as) educandos
(as), afirma uma complementariedade entre os tempos e espagos
de formacdo, ainda que praticados em espacgos distintos, como

podemos perceber na seguinte fala:

“A Pedagogia da Alternancia seria para mim esta teoria e
esta pratica, esse Tempo Escola e este Tempo Comunidade,
é vocé estar la neste ambiente fechado, no ambiente
que vocé estd vendo as teorias, na sala de aula e depois
vocé vai para a comunidade e é onde vocé coloca em
pratica, vocé vivencia. Vocé faz uma pesquisa, vocé faz um
levantamento dos problemas da comunidade, levanta as
questdes la no campo, busca junto com o jovem solugdes
para esses problemas, entdo pra mim, a alternancia seria
este tempo 1a na comunidade e este tempo formal na sala
de aula, seria esta alternancia, a escola e o campo, a teoria
e a pratica para buscar meios de melhor a vida do jovem”
(PROFESSOR DIVINO).

Nesse entendimento da importancia de interagio do
conhecimento, prevalece uma concepc¢do dialdgica de educagdo
que, de acordo com Freire (2000), é fundamental em toda pratica
educativa. Ao lado de uma dimensdo pedagdgica, a Alternancia
também é compreendida a partir de uma dimensdo social, numa
perspectiva que destaca sua ac¢do socialmente orientada para
uma finalidade. Assim, como agdo educativa orientada para
promover beneficios sociais aos (as) educandos (as) a Pedagogia
da Alternancia é representada e associada pelos (as) educadores
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(as) do Projovem Campo ao objetivo do Programa de promover
uma capacitacdo profissional para os (as) educandos (as) que possa
contribuir para a sua autovalorizagdo como sujeitos sociais:

“Pedagogia da Alterndncia para mim, eu acho que é
uma forma de educagdo que vai trazer ao jovem essa
oportunidade de ele se inserir no mundo do trabalho.
Com o conhecimento que ele estda adquirindo no
Tempo Comunidade e no Tempo Escola se ele unir esse
conhecimento, vai criar alternativa para aplicar no campo,
e ele ndo vai precisar sair, so se ele quiser sair do campo.
O ProJovem em si tem este objetivo e a alternancia
ajuda isto, se ndo tivesse a alterndncia seria mais dificil”
(PROFESSORA MARINALVA).

Nessa perspectiva, a Pedagogia da Alternancia é reconhecida
como uma pratica pedagoégica que pode contribuir para uma
mudanga socioecon6mica na vida dos (as) educandos (as), na
medida em que pode favorecer a sua insercdo no mundo do
trabalho. As atividades escolares sdo, nessa representagado,
pensadas a partir da logica do trabalho, sendo que a Alternancia
possibilitaria desenvolver praticas de geragdo de renda e de
melhoria dos processos produtivos nos quais os (as) jovens estdo
inseridos. A Pedagogia da Alternancia é compreendida, assim,
como uma proposta de educagdo que apresenta contribuigdes aos
(as) jovens agricultores (as) de insergdo mais qualificada no mundo
do trabalho, assumindo um carater social.

“Pedagogia da Alternancia para mim, eu acho que é
uma forma de educagdo que vai trazer ao jovem essa
oportunidade de ele se inserir no mundo do trabalho.
Com o conhecimento que ele estd adquirindo no
Tempo Comunidade e no Tempo Escola se ele unir esse
conhecimento, vai criar alternativa para aplicar no campo,
e ele nao vai precisar sair, sé se ele quiser sair do campo.
O ProJovem em si tem este objetivo e a alternancia
ajuda isto, se ndo tivesse a alternancia seria mais dificil”
(PROFESSORA MARINALVA).
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“A Pedagogia da Alternancia permite a troca de saberes,
saberes da vida com o saber da escola, saber produzir,
saber dialogar. Ndo é o saber que esta na escola, é
o aprender do dia-a-dia. E a valorizacdo do saber do
educando, permitindo que ele compreenda que ha
possibilidades economicamente produtivas no seu meio, é
ver a teoria e levar para sua pratica de forma que aquilo
venha a ajudar na sua vida, no dia-a-dia para melhorar sua
vida” (COORDENADORA LEIDIANE).

Além disto, na compreensdo desses (as) educadores (as), a
Pedagogia da Alternancia apresenta possibilidades para que os (as)
jovens contribuam para a melhoria das condi¢des de vida no campo,
favorecendo sua identificacdo com o ambiente e potencializando o

seu sentimento de pertenca, como explicitado nas seguintes falas:

“Eu resumo a Pedagogia da Alternancia em uma frase
que seria realmente possibilitar ao aluno condigdes de
se formar como cidaddo, vamos dizer assim, sem ter que
encarar o desafio de abandonar o seu meio, sua familia. E
aquela questdo do pertencimento dele na territorialidade
e ndo ser apenas mais um inchago nas grandes e pequenas
cidades como estd acontecendo” (PROFESSOR JOVINO).

“A Pedagogia da Alternancia vem trazer uma oportunidade
para as pessoas que tem uma ocupagdo diaria ou sazonal,
garantir o acesso a educagdo, sem que os alunos tenham
que mudar do campo para estudar, se ele ndo sai do
campo, ele traz mais conhecimento para a comunidade,
a forma de pensar da comunidade muda, ele se sente
mais seguro em ficar no campo, ele estd tendo o mesmo
acesso do quem estd na cidade esta tendo” (PROFESSOR
JOSIVALDO).

De modo geral, as representacées da Pedagogia da Alternancia
que destacam sua dimensdo social convergem para um elemento
central: a Alternancia como uma proposta pedagogica inovadora,

capaz de favorecer a escolarizagdo dos sujeitos - jovens e adultos
que vivem e trabalham no campo, garantindo a possibilidades de
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permanecerem nesse espago para estudar e promovendo processos

educativos que favorecam sua valorizagdo como sujeitos sociais.
6 Algumas Consideragoes

No seu conjunto, os (as) educadores (as) do ProJovem Campo
em Minas Gerais representam a Pedagogia da Alterndancia como
uma proposta inovadora de educacao, que possibilita proporcionar
aos (as) jovens agricultores (as) uma educagdo que esteja mais
préxima de suas vivéncias, sua cultura e seus saberes.

Aideia de uma propostainovadora de educagdo ancora-se ainda
na possibilidade de desenvolver praticas pedagdgicas que ndo sdo
possiveis no ensino regular, como articulagdo entre teoria e prética,
alternancia entre tempos e espagos educativos e aproximagao com
a realidade do (a) educando (a).

Nesse contexto, os (as) educadores (as) assumem papel
fundamental, porque, mesmo sem o devido conhecimento sobre as
bases tedrico-metodoldgicas da Educagdo do Campo e da Pedagogia
da Alternancia, tém buscado realizar praticas educativas que, ao
se aproximarem da dinamica pedagdgica dessa metodologia,
assumem contornos de uma educac¢do que procura valorizar o (a)
jovem agricultor (a) como protagonista do seu processo de ensino
e aprendizagem.

Assim, a partir de nossos dados, identificamos que um dos
desafios vivenciados no ProJovem Campo em Minas Gerais,
por ocasido de sua implantacdo, foi o de desenvolver acdes
e dindamicas educativas que contribuissem para aprofundar a
compreensdo dos (as) educadores (as) sobre as bases conceituais e
tedrico-metodoldgicas da Pedagogia da Alternancia, de maneira a
estimular, na especificidade de cada realidade, praticas educativas
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articuladas aos anseios e singularidades dos seus sujeitos.

Nesse aspecto, os (as) educadores (as) indicam fatores que
podem ter contribuido para que o ProJovem se distanciasse do
seu objetivo inicial, como a falta de experiéncia e/ou vivéncias
dos (as) professores (as) no magistério, na Educacdo do Campo,
na utilizagdo da Pedagogia da Alternancia e seus instrumentos
metodoldgicos, entre outros.

Em sintese, sdo contradigdes e limites que também revelam
o desafio e riscos da construgdo, via Estado, de uma educagao
comprometida com as transformag¢bes do campo e com o
protagonismo de seus sujeitos sociais. Todavia, a despeito
desses desafios enfrentados na implantagdo do Programa em
Minas Gerais, cabe ressaltarmos o empenho dos parceiros,
principalmente das universidades envolvidas, na promocao
de processos de formagdo orientados para uma educagdo
comprometida e de qualidade no campo.
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A IMPLANTACAO DO PROGRAMA
ESCOLA ATIVA EM TURMALINA-MG:
DESAFIOS E CONQUISTAS

Glaucia Lima Maciel®

1 Introducgao

O presente trabalho tem como propdsito relatar a experiéncia
de uma intervengdo pedagdgica realizada no periodo 2009/2010
com professores das classes multisseriadas no meio rural no
municipio de Turmalina — MG. Enquanto Analista Educacional
da Secretaria Municipal de Educagdo do referido municipio, foi
possivel acompanhar o projeto que teve inicio com a capacitagao
dos educadores, oriunda das diretrizes do Programa Escola Ativa e
realizada em parceria com a Universidade Federal de Minas Gerais
— UFMG. E importante ressaltarmos que o desenvolvimento deste
trabalho também foi decorrente das experiéncias no Grupo de
Pesquisa/Ac¢do Educagdo do Campo Alternadncia e Reforma Agraria
— ECARA do curso de Pedagogia na Universidade Federal de Vigosa-
UFV. As experiéncias de intervengdo e pesquisa vivenciadas foram

sumariamente relevantes tanto para a execugdo, quanto para o

1 Analista Educacional na Secretaria Municipal de Educagdo de Turmalina — 2007 a 2010. Pd6s
Graduagdo Latu Sensu em Coordenagdo Pedagdgica — Programa Escola de Gestores / Ministério
da Educagdo — MEC e UFV, 2011.
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relato da experiéncia que foi sistematizada para apresentagdo no
Encontro de 10 anos do Grupo ECARA/UFV. Em sua organizacao,
o trabalho tem inicio com o resgate histérico do Programa Escola
Ativa e a caracterizacdo, no contexto dos movimentos e lutas
para uma educacdo emancipatéria, da Escola Ativa como uma
das politicas publicas para a Educacdo do Campo. Para tanto,
empreendemos paralelamente uma discussdo tedrica, e em
seguida serdo apresentadas a realidade atual das escolas do
campo no municipio de Turmalina-MG e a metodologia da Escola
Ativa, com destaque para a descricdo e analise da primeira fase
desta metodologia, particularmente o processo de formagao dos
educadores. Nas consideracdes finais serdo apresentados alguns
dos desafios enfrentados na implantagdo do Programa Escola Ativa
no municipio de Turmalina.

2 Contornos Histdricos do Programa Escola Ativa

As escolas do campo durante muitos anos foram deixadas a
margem do processo educativo em nosso pais. Diante da situagdo
precaria dessas escolas, constituidas em sua maioria por turmas
multisseriadas, emergiram iniciativas do governo federal no ano
de 1997, tendo em vista o modelo da Escola Nova, idealizado por
John Dewey? e implantado no Brasil ja em 1920. A orientagdo desta

proposta se concretiza a partir do contexto histérico mencionado:

Segundo o documento “Diretrizes para a implantagdo e
implementagdo da estratégia metodoldgica Escola Ativa”
(Brasilia, 2005, p.12-14), publicado pelo MEC/FNDE/
FUNDESCOLA, em maio de 1996 , um grupo de técnicos da
Diregdo Geral do Projeto Nordeste (Projeto Educagdo Basica
para o Nordeste), representantes do MEC e técnicos dos

2 Filésofo e pedagogo norte americano foi precursor do projeto Escola Nova cujo foco era
aprender fazendo, formato de escola mais pragmatica e voltada para as atividades préticas.
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estados de Minas Gerais e Maranhdo foram convidados pelo
Banco Mundial, a participarem, na Coldmbia, de um curso
sobre a estratégia “Escuela Nueva-Escuela Activa”, desenhada
por um grupo de educadores colombianos que, hd mais de
20 anos, atuavam com classes multisseriadas naquele pais
(Projeto Base Programa Escola Ativa, p.14, 2010).

Assim sendo, em 1996 surgiu a proposta de implementacdo
de estratégias diferenciadas para turmas multisseriadas. Ideias
vinculadas ao Projeto Nordeste, e disseminadas posteriormente
em Brasilia, em um seminario ministrado pelo representante
colombiano, no qual se fizeram representados os estados da Bahia,
Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte, Ceara, Maranhdo e
Piaui. Desde entdo, em 1997, grande parte dos estados do nordeste
implantaram os pressupostos do Programa Escola Ativa.

O Programa Escola Ativa teve seu periodo de implantagdo e
teste no Brasil iniciado no nordeste do pais, nos anos de 1997 e
1998. Sua expansdo para a regidao norte e centro-oeste do pais
se deu por meio das zonas de atendimento determinadas pelo
FUNDESCOLA. Em 2008 e 2009 houve nova etapa de expansao,
uma vez que, segundo dados do SIMEC3, 2010, 3106 municipios
e 17 estados aderiram ao Programa SIMEC (PAR) - O Sistema
Integrado de Monitoramento Execugdo e Controle do Ministério
da Educacgdo é um portal operacional e de gestdo do MEC, que
trata do orgcamento e monitoramento das propostas on-line do
governo federal na area da educacdo. E no SIMEC que os gestores
verificam o andamento dos Planos de Ag¢bes Articuladas — PAR
em suas cidades. No tocante, ao Programa Escola Ativa, o desafio
proposto foi o de repensar a pratica pedagdgica vivenciada nas
escolas do campo, que compreende, pois, um trabalho divergente
do modelo de desenvolvimento capitalista tradicional, que prioriza

3 Sistema Integrado de Monitoramento Execugdo e Controle - MEC
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a cidade em detrimento do campo, maximizando desigualdades e
segregacdo entre os povos do nosso pais.

3 Movimentos Sociais e a Luta por
uma Educa¢dao Emancipatodria

Historicamente, vivenciam os métodos explicitos de exclusdo
de determinada classe sobre outra, ou seja, a classe trabalhadora
ndo tinha acesso a escola formal e ndo Ihes eram ensinados
os processos de ler e escrever. Nesta ldgica, contextualmente
insurgem processos de luta dos trabalhadores e oprimidos
(destituidos dos seus direitos basicos, principalmente a educacao),
que, de acordo com a histdria, reivindicam condi¢des favoraveis
de sobrevivéncia. Surgem, assim, diferentes manifesta¢ées de
luta de classes, intituladas “movimentos sociais”. Todavia, autores
destacam distintos pontos vista relativos aos movimentos sociais,
pois, para uns representam a superagao da dominagdo capitalista
e a perspectiva de uma nova sociabilidade: outros, como GONH
(2010) acreditam que os movimentos sociais configuram agdes
coletivas de carater sociopolitico, articulado em um campo de forga
politica carregada de intenc¢des e ideologias reivindicatodrias. Neste
sentido trata-se de

uma visdo de movimento social distanciado de uma
concepcao classista e de um projeto global de sociedade,
voltada para a subjetividade, em si, poderia expressar
uma preocupag¢do com a condicdo do individuo.
Entretanto, essa visdo de particularizar e individualizar
0s movimentos, sem levar em consideragdo que a
propria subjetividade e individualidade apresentam-se
contextualizadas numa teia de relagOes sociais, em que
a grande maioria dos individuos encontra-se explorados
pela légica do capital, e que qualquer movimento, que
ndo tenha claros objetivos para além da ruptura com a
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exploragao, podem ser absorvidos pela institucionalidade
e, mesmo, assimilados como mantenedores em Uultima
instancia de uma iluséria participagdo social na estrutura
do poder (SIQUEIRA 2002, p.05).

De acordo com as opiniGes da autora os movimentos sociais
ainda que vislumbrem os espacos de reivindicacdo e apresentem
novas propostas de a¢des sociais, estdo sobremaneira, imbricados
pelo poder da esfera governante. Em contrapartida, as discussdes
estabelecidas pelos representantes da classe que luta por
melhorias sdo de substancial relevancia para a exposicdo de ideias
ndo somente subjugadas ao poder do estado.

Com o passar do tempo, a configuragdo dos movimentos sociais
sofre alteragdes, e o que era paradigma ganha novo contorno:
surgem 0s novos movimentos sociais qualificados pela iluséria
participacdo social na estrutura do poder, atrelados ao sentido de
omnilateralidade conforme preceitos do socidlogo Karl Marx, ou
seja, o desenvolvimento da universalidade do ser juntamente com
sua consciéncia critica e auto-emancipatoria. Ainda segundo autora:

Os “novos” movimentos sociais para possibilitarem aos
individuos a sociabilidade coletiva e plena de sentido
necessitam construir e desenvolver a¢oes para além das
formas atuais de sociabilidade capitalistas, questionando
a ordem do capital, ndo se perdendo no campo de agdes
fenomeénicas, imediatas e particularizadas. Essas a¢Ges sdo
importantes na medida em que estiverem vinculadas a
um projeto mais amplo de sociedade, que se constitua em
alternativa ao capitalismo (Siqueira, 2002, p. 06).

Para Siqueira os movimentos sociais conquistariam espagos,
caso se desvinculasse do sistema capitalista. Assim, a estudiosa
pode ser concebida como pertencente ao grupo de pensadores que
entende o capitalismo como premissa para a permanente divisdao de
classes e a disparidades sociais. Entretanto, alguns pesquisadores

defendem a vertente em que se insere o cldssico socidlogo Marx
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(1979), qual seja a de que os movimentos sociais caracterizam o
arranjo de classes que sobrevivem do trabalho e que, por sua vez,
lutam por novas formas de organizagao e mobilidade social, sendo
uma maneira do proletariado manifestar e buscar alternativas para
as formas histdricas de aglutinacdo e centralizacdo do poder.

A partir desse contexto, é possivel vislumbrarmos processos
de mudanca referentes a relagdo trabalhador/patrdo: a revolugdo
industrial, fordismo, taylorismo, toyotismo, acumulagdo flexivel,
neoliberalismo, globalizacgdo e a mundializagdo do capital.
Entretanto, as contradigdes e desigualdades sociais ainda
permaneceram nesses contextos, a despeito das eminentes
transformacgdes no ambito da economia e do mercado capitalista.

Atualmente, o imperativo capitalista pressupde a subordinagdo
do sistema educacional as condicdes do mercado a partir de
uma justaposicdo da ideologia neoliberal. No cotidiano escolar, é
perceptivel a reprodugdo de valores de uma sociedade programada
para se qualificar e competir entre si. Além disso, a escola, até pouco
tempo cumpria seu papel prosaico de alfabetizar, em detrimento
de uma formacao critica e participativa. Os educandos retratavam a
passividade correlata aos fatos e situa¢des, sempre “acomodados”
e programados para reproduzirem os conhecimentos sem opinar
e/ou questionar.

Também num panorama recente, que se estende até os dias
atuais,houve manifestacdespopularesereivindicagdesde mudancas
sociais e politicas. Os novos movimentos sociais surgem através das
vertentes como a feminista, a homossexualista, a ambientalista, a
racial, o movimento dos trabalhadores sem terra, dentre tantos
outros (SIQUEIRA, 2002). A partir dessas circunstancias paradoxais,
é impossivel relatarmos sobre os movimentos sociais conjeturados
na escola, sem antes questionarmos o motivo pelo qual até poucas
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décadas a escola permaneceu calada e passiva diante da imposicdo
do sistema educacional. Assim sendo, como retratar a interacao
dos docentes com os movimentos sociais? H4 ainda hoje uma
visdo deturpada da realidade social desses movimentos? Como
consiste de fato a participagdo em movimentos emancipatorios?
Sdo multiplas as inquietagdes.

A escola, que deveria ser o espaco da construgdao de novas
ideias e agOes criticas concernentes a realidade sociocultural, é
fortemente marcada por amarras advindas do contexto histdrico
caracterizado pela hierarquizagdo das classes sociais. Nos ultimos
anos a postura da escola e dos seus atores pouco mudou. Essa
pequena transformacdo advém justamente do processo de
discussdo e implantacdo de principios da gestdo democratica
vinculados na construgdo efetiva dos Projetos Politico Pedagégicos,
que ocorrem em espacgos pautados no didlogo das varias esferas
que compdem o universo escolar.

No que tange especificamente aos movimentos sociais, no
contexto das escolas do municipio de Turmalina, situada no
nordeste do estado de Minas Gerais, regido do Alto Vale do
Jequitinhonha, bem como em seu entorno, sdo identificadas por
educadores, analistas educacionais / pesquisadores e técnicos
do Centro de Agricultura Alternativa Vicente Nica-CAV algumas
articulagbes brandas, agGes isoladas, geralmente dos Sindicatos
dos Trabalhadores Rurais, em busca da valorizacdo do campo e
da cultura local, articuladas as condi¢des dignas de permanéncia
do homem no campo. Nesse contexto, a sociedade presencia a
efervescéncia das Escolas Familia Escolas Familia Agricolas - EFA’s
e, aimplantagdo do Programa Escola Ativa, que prevé a valorizagdo
das turmas multisseriadas - uma realidade das escolas do campo -,
e sobretudo da participacdo da crianga nos colegiados estudantis,
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assembleias gerais, comités de organizacdo cultural, ambiental e
estrutural.

Nesse ambito, temos percebido que as escolas tém conquistado
gradativamente a participagdo efetiva dos pais e maes nas oficinas
diagndsticas para construcdo dos Projetos Politico Pedagdgicos -
PPP’s, nas reunides colegiadas, e nas pesquisas para reorientagdo
das acOes pedagdgicas. Todavia, é pertinente enfatizarmos que
0 processo € bastante moroso, mesmo porque ha bastante
aprendizado para ser incorporado pelos atores educacionais que
possuem como parametro as lutas incessantes dos movimentos
sociais. Assim,

Para os movimentos sociais, tanto de luta pela terra
quanto de melhores condig¢des de vida para as populagdes
do campo, em seus diferentes segmentos, a educagdo, e a
escolarizagdo tém fungdo social estratégica na afirmacgdo
de sua identidade e para a formulagdo de um novo projeto
social de campo. E neste sentido que a SECAD/MEC vem
elaborando a politica de Educagdo do Campo (Projeto Base
Programa Escola Ativa, p.18, 2010).

Adespeito de tantas dificuldades enfrentadas pelos movimentos
sociais emergem algumas conquistas da Educacdo do Campo,
principalmente no que concerne a luta dos movimentos sociais em
prol da implantagdo de politicas publicas e projetos adequados a

realidade local.
4 Politicas Publicas para a Educag¢ao do Campo

A luta social sobre a qual nos debrugamos consiste em construir
uma Educagdo do Campo de qualidade, de modo que garanta
mudanca na postura dos educandos por meio de aprendizagens
significativas, embasadas nas Diretrizes Operacionais para a

Educagdo Basica nas escolas do campo que, por sua vez, prescreve
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o reconhecimento do modo de vida social e o de utilizagdo do
espaco do campo como primordiais em sua diversidade para a
constituicdo da identidade da populagdo rural e de sua insergdo
cidada na definicdo dos rumos da sociedade brasileira. Essa postura
ja estd disposta na Lei 9394/96, na Lei 9424/96 e na Lei 10172/0,
que aprovam o Plano Nacional de Educacéo, além do parecer CNE/
CEB 36/ 2001 que resolve e institui as diretrizes norteadoras para a
Educacdo do Campo.

Assim sendo, o processo educativo deve ser compreendido
como uma pratica de liberdade que contribui para os processos
de transformacgdes sociais e possibilita a intervencdo consciente
do sujeito no processo histérico. Dessa forma o entendimento do
trabalho é fundamental para a sistematizagdo das relagdes sociais
e visto como base transformadora da natureza, além da produgdo
de bens materiais e ndo materiais como o saber, a tecnologia, o
alimento, o abrigo e, a arte - necessarios para a vida humana. Nessa
perspectiva, trabalho e educagdo no campo sdo complementares,
se integram e dao significado ao processo de trabalhar e estudar,
concebendo condi¢des para a autonomia econémica e intelectual
dos educandos.

Compreendemos, pois, que o0s sujeitos possuem histdria,
participam de lutas sociais, produzem cultura e arte, fazem
parte de grupos, de géneros, de ragas, etnias e de classes sociais
diferenciadas, portanto, o curriculo e o processo de ensinar
e aprender sdo pensados a partir da multiplicidade cultural,
pautando-se na construcdo e reconstrucdo do fazer histdrico,
simbdlico e pedagdgico no ambito escolar, familiar e comunitario.
N3o obstante, a sala de aula, que é um espaco especifico de analise
e sintese das aprendizagens se configura no local do encontro
das diferencas, onde se produzem novas formas de ver, estar e se
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relacionar com o mundo.

Paralelo as mudangas de paradigmas socioeducacionais, as
politicas publicas viabilizadas pela atual conjuntura governamental
caracterizam o encaminhamento e consolidacdo de diversos
programas e projetos propostos pelas esferas federais e estaduais,
cujo objetivo, perpassa pelo crivo da intervencdo sistematica no
processo de ensino e aprendizagem, a fim de garantir qualidade
educacional para os cidaddos. Estes programas articulados pelo
governo federal pressupdem a descentralizacdo de agdes, tendo
em vista a disseminacdo de politicas educacionais vinculadas aos
pressupostos de mudangas na qualidade do cenario educacional.
Ndo obstante, questionamentos emergem na esfera educacional
relativos as condi¢Oes de operacionalizacdo, execugdo e articulagdo
dos entes federados, ou seja, Unido, Estados e Municipios. E
impositivo destacarmos que ao retratar as politicas e gestdo da
educacgdo no Brasil, verificamos que as mesmas sdao demasiadamente
marcadas pela descontinuidade das agdes, bem como sua
otimizagdo e organicidade nao se efetivam nos sistemas de ensino
que abrangem desde a modalidade da educacgdo infantil ao ensino
médio, compreendendo assim, a educacdo basica brasileira.

Na década de 90, por exemplo, ocorre a disseminagdo nos
educandarios do nosso pais dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) advindos da ideia de nortear as propostas curriculares de
maneira holistica: também se destaca o Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (PDE), proferido por meio da intengdo de articular o
processode democratizagdodaescolaseguindoaldgicadedinamizar
e capacitar os atores educacionais no tocante aos aspectos técnicos
e pedagdgicos. Por outro lado, identificamos a implantagdo de
estratégias de distribuicdo dos recursos financeiros para as escolas
a partir da configuragdo do Programa Dinheiro Direto na Escola
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(PDDE), caracterizado por viabilizar recursos a serem gastos com
materiais permanentes e de consumo, incitando a promog¢do de
melhorias na infraestrutura, manutencdo, conservagao, formagao
continuada dos profissionais, efetivagdo do projeto politico
pedagdgico com vistas em alcancar melhores indices no processo
de ensino/aprendizagem e avaliagGes internas e sistémicas. No que
se refere ao Fundo de Fortalecimento da Escola (FUNDESCOLA),
constituido para atender as regides norte, nordeste e centro-oeste
do pais, objetivou-se promover a¢des direcionadas para as escolas
do ensino fundamental, fomentando processos de apoio a gestdo
educacional que possuiam com direcionamento ag¢des eficazes que
focalizavam as praticas de gestdo escolar.

Por conseguinte, intrinseca é a relagdo da implantacdo
destes programas com as experiéncias vivenciadas no cotidiano
escolar, tanto quanto desafiadora. Nos Ultimos anos, emerge
paulatinamente o processo de redemocratizacdo da educacao,
atrelado a ampliacdo do ensino fundamental de oito anos para
nove anos, que leva a uma alteragao do regimento interno da escola
para atender a perspectiva dos ciclos de ensino e aprendizagem,
e executar as prescricoes da Lei 11.494 de 2007, referentes ao
Fundo de Desenvolvimento da Educagdo Basica e Valorizagao dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB).

No tocante ao Plano de Desenvolvimento da Educagdo - PDE,
destacamos que as a¢des tém sido cada vez mais dinamicas,
baseadas em planejamentos, monitoramento e, articulagdes
eficazes, através do programa. Em 2008, o municipio de Turmalina
- MG, por meio de assinatura de adesdes, proferiu acordos
educacionais com o Ministério da Educacdo, e concomitantemente,
por meio do Sistema Integrado de Monitoramento Execugdo
e Controle (SIMEC), construiu coletivamente o Plano de Acoes
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Articuladas — PAR, norteador de agBes exequiveis e pontuais que
perpassam desde a gestdo escolar, a construgdo coletiva dos PPP, a
formacgdo continuada, melhorias nainfra-estrutura, aprimoramento
e sistematizagdo do trabalho pedagdgico. O Programa Escola Ativa
preconizou a implantacdo de metodologias diferenciadas para
as escolas inseridas no campo com turmas multisseriadas com
o intuito de promover a participagdo do estudante do campo
em colegiados estudantis, assembleias, de forma que vivencie
principios de emancipac¢do na sociedade, bem como a valorizagao
da cultura local.

5 Retrato Atual das Escolas do Campo de Turmalina - MG

Em 2010, o municipio de Turmalina— MG possuia quinze escolas
do campo, sendo que doze delas atendiam a classes multisseriadas
com base nos dados do Educacenso e Regimento Interno da
Secretaria Municipal de Educagdo, advindos escrituragdo escolar.
Nos ultimos anos, vivenciamos o processo de nucleac¢do das escolas
do campo que acolhiam as turmas multisseriadas com a justificativa
de reduzir gastos educacionais. Tal a¢do contraria as ideias do
Programa Escola Ativa, a nucleagdo, ocorreu especificamente
no ano de 1996, segundo informag¢des advindas da escrituragdo
escolar e das atas de reunides do Conselho Municipal de Educacao,
sendo nucleadas sete escolas da Rede municipal de Educacao
de Turmalina. As seguintes comunidades sdo respectivamente:
Bigode, Olhos D’agua, Barreiro - que foram para a Escola Municipal
Josefina Procopio: Boa Vista, Cabeceira, Sdo Miguel e Ledo - sdo
as comunidades das escolas que foram nucleadas para a Escola
Municipal Bardo do Rio Branco. Ainda no ano de 2009, foram

aglomerados os alunos da comunidade da Jacuba da Ponte do
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Funil para a Escola Municipal Afonso Pena. Também é valido
ressaltar que as respectivas escolas do campo foram extintas: E.M.
Machado de Assis (Povoado Bigode), E. M. Castro Alves (Povoado
Roseiras), E.M. Barbara Heliodora (Povoado de Roseiras), E.M.S&do
José (Povoado Macuge), E.M. Felipe Rocha (Povoado Imburamas),
E.M. Milton Campos (Povoado Olhos D’ Agua), E.M.Presidente
Castelo Branco (Povoado Desejada), E.M. Presidente Costa e Silva
(-Povoado Bocaina), E.M.Wilson Machado (Povoado Gangorrinha)
e E.M.Luis Orsine.

N&o obstante, naquele periodo totalizava-se uma equipe de 70
professores que trabalhavam nas Escolas do Campo, sendo que 17
deles atuavam com turmas multisseriadas. Destes professores que
ministravam aulas nas turmas multisseriadas, 10 residem na cidade
e 7 no campo. Quanto a formacdo desses professores constituia um
total de 11 com ensino superior completo e 6 estdo em processo
de formacdo superior. Esses professores utilizavam o mesmo
transporte que os alunos, ou seja, 6nibus e vans do municipio.

Conforme relatos dos professores e acompanhamento
técnico / pedagdgico, as escolas da rede municipal situadas no
campo se encontravam com a infraestrutura precdria, uma vez
qgue necessitavam de reformas por causa das rachaduras nas
paredes, pinturas, cadeados nas janelas, cortinas, bibliotecas
mais equipadas, e que necessitavam também de armarios,
estantes, carteiras e cadeiras para as salas de aula, TV e DVD,
computadores, som, maquina de xerox, material esportivo (cordas,
cones, arcos, colchonetes, tapetes, peteca, dama, xadrez, bolas
de futebol, handebol, volei e basquete, ping-pong, boliche, rede,
sacos, domind), livros didaticos especificos para a metodologia
das classes multisseriadas, literarios infantis, materiais didatico-

pedagdgicos como dbaco educativo, material dourado, esqueleto
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movel, jogos de alfabetizacdo e que envolvam adicdo e subtracao,
mapas, planetério, dentre outros instrumentos que dinamizam a
aprendizagem na escola.

Ainda assim estas escolas do campo ndo possuiam dagua
encanada nem rede de esgoto, sendo, por exemplo, que uma
escola que atende cerca de 10 alunos, possuia apenas banheiro de
fossa. Os professores que trabalhavam nas classes multisseriadas
encontravam  diversas dificuldades para alcangar uma
aprendizagem significativa. Relataram que a organizagdo do tempo
escolar para essas turmas deve ser diferenciada, e, apontaram a
suma necessidade de um material didatico pedagdgico especifico.
Ainda sinalizaram que alguns alunos ficam sempre prejudicados no
decorrer do ano letivo. Portanto, este é o retrato do desafio para
com as escolas do campo em Turmalina.

6 Metodologia do Programa Escola Ativa

Ao adotar as estratégias metodoldgicas do Programa Escola
Ativa, busca-se estimular de novas relagdes entre pessoas e natureza
pautadas nos principios da sustentabilidade. Portanto, este se
constitui em um Programa criado para atender as demandas das
classes multisseriadas, cujos pressupostos denotam a cooperacao,
a comparacdo e a troca de experiéncias. Ao professor da turma
compete estar capacitado quanto as metodologias do programa,
um conjunto de seis médulos, totalizando 240 horas de formagao
especifica, a fim de que ressignifique a propria pratica pedagogica,
oportunizando aulas significativas para cada educando. Ele é o
articulador do processo de aprendizagem, todavia, o estudante
de uma série mais avancada torna-se o monitor daqueles que
apresentam maiores dificuldades, visto que integra um espago
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em se privilegia os trabalhos em grupo. Cada grupo possui o seu
monitor, e além deste, o educador que, também estimula do
desenvolvimento da oralidade, auxilia na busca de resposta e
solucdo de problemas através de pesquisas, possibilita ao educando
adquirir autonomia e responsabilidade tanto dos trabalhos em
grupos quanto nas tarefas individuais.

No que se refere aos elementos curriculares, o Programa Escola
Ativa propde a utilizagdo de cadernos de aprendizagem, ou seja, livros
didaticos especificos para atender a realidade da classe multisseriada,
em que o estudante desenvolve suas atividades em sala de aula a
partir da relagdo entre o conhecimento prévio e o cientifico. Assim
sendo, “o livro do estudante auxilia, o trabalho simultdneo do
educador com as vdrias séries” (Projeto Base, 2010, p.31).

E relevante ressaltarmos que o livro didatico especifico para as
turmas multisseriadas ndo é o Unico instrumento para se ensinar,
podendo o educador complementar sua aula com outros recursos
metodoldgicos, inclusive com o livro didatico do ensino regular,
quando houver necessidade. A estrutura organizacional dos
cadernos de aprendizagem é formatada por atividades bdsicas que
exploram os conhecimentos preliminares através de abordagens
da vivéncia do educando; atividades prdticas, que possibilitam o
aprofundamento dos contetidos, momento de relacionar a teoria
e a pratica, confrontar saberes e construir novos conhecimentos;
atividade de aplicagdo e compromisso que implica na articulagao
dos conhecimentos consolidados pela crianga através da realizagdo
das atividades contidas nas sec¢des A, B, C - assim o educador
perceberd se o educando tem conseguido pensar relacionar o
conhecimento construido no ambiente escolar com a realidade
vivida na seja na escola, familia ou comunidade.

Os Cantinhos de Aprendizagem configuram outra estratégia
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metodoldgica do Programa Escola Ativa: sdo espagos construidos
coletivamente, com efetiva participacdao das criangas, educadores
e familias. Nesse sentido, o processo de ensino/aprendizagem
torna-se mais dinamico, planejado, e gera frutos de pesquisas que
compbem e oferecem subsidios para as aulas tedricas por meio de
experiéncias, comparagdes, analise de resultados. Para a construgédo
dos cantinhos, os estudantes utilizam do acervo de livros, cartazes,
folders, jornal, enciclopédias, objetos sdcio-culturais, mapas,
croquis, plantas, fotos, informacgdes sobre o planeta Terra, animais,
agua, além de graficos, tabelas, e resultados contidos nas pesquisas
desenvolvidas no decorrer do ano letivo. Eles sdo espagos para se
promover a aprendizagem significativa e interdisciplinar.

Outro instrumento metodolégico é o Colegiado Estudantil, que
se configuraem uma organizagao dos estudantes para a atuagdo nos
comités de recreagdo, pesquisa, meio ambiente, cultura e histdria,
estrutura e organizagao do ambiente escolar, comunicagdo entre a
escola e comunidade, e pressupde a participacdo e envolvimento
dos educandos em todas as a¢des da escola, bem como permite o
fortalecimento dos principios da gestdo democratica, estimulando
a auto-organizagdo, a tomada de decisGes coletivas. A participacao
no colegiado estudantil oportuniza sobremaneira, a reflexdao a
respeito da sociedade, comunidade, escola, e também sobre os
direitos e deveres dos cidaddos, ou seja, almeja formar sujeitos
com consciéncia politica e critica. Além disso, os estudantes
percebem que a participagdo e opinido sdo importantes para a
construcdo de uma comunidade do campo mais sustentavel e
digna de se viver. Participam, portanto, de assembleias com os
pais, reunides colegiadas compostas por pais e mades, diretor,
educador, cantineiras, secretario escolar, bem como da organizagao
sistemdtica das aulas através dos comités.
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O Programa Escola Ativa, sobretudo, implica na participacdo
e interagdo entre escola e comunidade local, adotando, para
tanto, uma postura metodoldgica que incentive esse processo de
construgdo do conhecimento e do Projeto Politico Pedagdgico -
PPP, coletivos e conscientes, permitindo a comunidade e a familia
serem sujeitos ativos na escola. A interacdo comunidade/escola
é articulada por meio da caixa de sugestGes, participagdo na
pesquisa da histdria da comunidade que, por sua vez, conceberd a
monografia da comunidade, o croqui da comunidade, o quadro de
producdo de alimentos e arvores diversificadas.

O Microcentro também ¢é uma estratégia do Programa
Escola Ativa, organizado mensalmente, é um espago no qual os
educadores através da rede de conhecimentos consolidados
trocam suas experiéncias, discutem temas, relatam suas
praticas pedagdgicas em sala de aula, apontam falhas e acertos
concernentes a aplicagdo das metodologias do programa. Assim
sendo, 0 microcentro estabelece o espago para se teorizar, estudar,
debater, e auto-avaliar o processo de ensino/aprendizagem nas
turmas multisseriadas.

Ainda é relevante mencionar que as escolas que participam
do Programa Escola Ativa recebem a cole¢do de livros didaticos
especificos compostos respectivamente de: alfabetizacdo e
letramento (12 ao 32 ano), Lingua Portuguesa (42 e 52 ano),
Matematica Histdria, Geografia e Ciéncias Naturais (12 ao 52 ano). O
educador, por sua vez, recebe o caderno de orientagGes pedagdgicas
para a formagdao de educadores do Programa Escola Ativa e os
cadernos de orientagdes didatico/pedagdgicas referentes a cada
contetdo especifico. O Ministério da Educacdo — MEC, preocupado
em melhorar a estrutura organizacional das escolas do campo
participantes do referido programa, disponibiliza um kit pedagdgico
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composto pelos seguintes materiais: globo terrestre, bussola,
esqueleto humano, régua, esquadro, compasso, transferidor, alfabeto
movel cursivo e script, jogo da memaria de silabas, dbaco vertical
aberto, material pedagdgico dourado, tangram, jogo de numeros
com pinos emborrachados, jogo alfa-numérico, bloco légico, jogo de
xadrez. Além de ofertar, por meio da parceria MEC/Universidades
Federais, a formagdo continuada para os educadores, capacitando
dois técnicos na area pedagdgica dos municipios, que, por sua vez,
serdo os multiplicadores e coordenadores do acompanhamento
pedagdgico nas escolas do campo.

7 Programa Escola Ativa 12 Fase:
Formag¢do dos Educadores

O primeiro desafio do processo de implantagdo do Programa com
énfase na formagdo continuada dos professores foi o de repassar
os mddulos de formacdo referentes ao Programa Escola Ativa no
municipio de Turmalina. Ndo obstante, os mddulos de capacitagdes
tornaram-se espacos de discussdo, embates, criticas e re-construcdo
de saberes e conhecimentos arraigados, possibilitando a reflexao
efetiva e ativa da pratica pedagdgica. Assim, seguem os relatos da
dinamizacdo desses momentos enriquecedores.

O repasse do primeiro médulo do Programa Escola Ativa foi
realizado no periodo de 03 a 07 de agosto de 2009, especificamente
no municipio de Turmalina, orientado e direcionado pelas
coordenadoras pedagdgicas. Para as reunides foi utilizado o espago
escolar da Escola Familia Agroindustrial de Turmalina / EFAT.
Naquela semana foi despendida uma carga horaria de 40 horas a
fim de repassar com afinco o Programa Escola Ativa, em que se
detalhou por meio das oficinas, as metodologias e procedimentos
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de implementagdo do Programa nas escolas que atendem turmas
multisseriadas, e teve como publico alvo 17 professores (as)
regentes dessas classes.

Quanto as metodologias utilizadas, nos apoiamos na explanagdo
dos slides do programa especificando o histérico da educac¢do do
campo e o contexto do Programa Escola Ativa no Brasil, mistica de
apresentacdo e envolvimento, debates, mesa redonda, trabalhos em
grupos. Ainda, pontuamos outras agdes como oficinas sobre: lema
e tema dos grupos, livro de atas e combinados, ficha de controle de
presenca, caixa de sugestdes, caixa de compromissos, formagdo dos
comités (cultural, meio ambiente, comunicagdo, recrea¢do). Também
se realizou a leitura compartilhada da apostila relativa ao contexto
histérico do Programa. Trabalhos em grupos foram apresentados e
dinamizamos oficinas de montagem da monografia da comunidade,
croqui da comunidade, ficha familiar e caderno de produgdo. Dando
prosseguimento as atividades, ocorreram o estudo e a andlise critica
dos cadernos de aprendizagem de linguagem, ciéncias naturais,
histéria, geografia e matematica: posteriormente, os professores (as)
montaram os cantinhos de aprendizagem com bastante criatividade.
Enfim, apresentamos para a equipe de professores a metodologia
dos cadernos de aprendizagem e o manuseio da Ficha de Avaliagdo
da Aprendizagem — FAP, atentando para as orientacoes de utilizagdo
da mesma. Para encerrar, o comité cultural fez uma exposicdo de um
videoclipe contendo os aspectos culturais da cidade, da zona rural e
das atividades do curso.

No que concerne a aceitagao do grupo, a mesma foi satisfatdria,
sendo que os professores fizeram as atividades propostas com
entusiasmo e analise critica. Percebemos que o principal desafio é
a adequacdo quanto a infraestrutura das escolas da zona rural, bem
como a implantagao do Programa Escola Ativa com disponibilidade
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de recursos humanos para executa-lo de maneira eficiente e
eficaz, ou seja, com apoio pedagdgico exequivel. Também uma
melhor remuneragdo para os professores regentes das classes
multisseriadas e vinculados ao Programa Escola Ativa e acesso a
um material didatico/pedagdgico de qualidade para utilizar nas
suas salas de aula. Além de uma melhor organizagdo do tempo
escolar, foi ressaltado que a carga horaria vigente sera insuficiente
para executar de fato o que se prescreve o Programa Escola.

Na ocasido, destacamos que os objetivos futuros atinentes
a implantagdo efetiva do Programa Escola Ativa almejavam que
as mesmas fossem contempladas com os recursos para viabilizar
e melhorar a infraestrutura daqueles espacos, além da pratica
pedagodgica diferenciada e integrada com a participagdo efetiva
e pontual da familia na escola. Nessa perspectiva, é fato que o
trabalho conjunto embasou a execugdo desse projeto com vistas
no planejamento do MEC-a parceria da Universidade Federal de
Minas Gerais - UFMG aliada a implantac¢do do projeto pela Secretaria
Municipal de Educac¢do de Turmalina e o poder publico municipal.

No que concerne ao repasse do Mdédulo Il do Programa Escola
Ativa, 0 mesmo realizou-se no periodo de 01 a 05 de dezembro de
2009, no municipio de Turmalina - MG. Utilizou-se o espaco escolar
do Clube SAT —Sociedade dos Amigos de Turmalina. Naquela semana
foi despendida uma carga hordria de 40 horas a fim de repassar com
afinco tal médulo referente ao Programa Escola Ativa. Num primeiro
momento foi feita uma dindmica de acolhimento com os cursistas,
revisdo do repasse das oficinas, as metodologias e procedimentos
de implementac¢do do Programa Escola Ativa referentes ao maédulo
I. Na ocasido, o publico alvo deste mddulo foi representado por 23
professores (as) regentes das classes de multi-idades.

As metodologias do repasse foram: estudo dirigido, exposi¢do
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de video documentarios povos do campo, apresentagdo em forma
de palestra sobre a educagdo do campo, suas diretrizes e conquistas,
mesa redonda que abordou os movimentos sociais, trabalhos
em grupos sobre indices da educagdo do campo, exposi¢do do
filme “O jarro”*, com posterior andlise e debate, proposta de
realizacdo de sinopse do filme, apresentacdo dos slides “O bergo
da desigualdade”® e reflexdo, dindmica de avaliagdo do encontro.
No que concerne a aceitagdo do grupo, a mesma foi mediana,
conforme entendemos. Os professores (as) cursistas abordaram
que as atividades do mdédulo poderiam ter sido mais dindmicas e
interativas, pois, em comparagdo ao primeiro médulo, perceberam
que o segundo foi bastante tedrico. Ndo obstante, os professores
fizeram as atividades propostas com animo e analise critica. Ainda
teceram comentarios criticos também em relacdo ao recebimento
do material didatico e dos kits pedagdgicos para o ano seguinte.
Também reivindicaram uma melhor remuneracgéo para os professores
regentes das classes multisseriadas e vinculados ao Programa
Escola Ativa, além de acesso a um material didatico/pedagdgico de
qualidade para utilizar nas suas salas de aula. Os objetivos futuros
sdo referentes a implantagdo efetiva do Programa Escola Ativa em
nossas escolas, com todas as metodologias, oficinas e microcentros.
Aimplementagdo do Programa Escola Ativa em nosso municipio
desencadeou-se efetivamente em 2010, apds a participagdo e
envolvimento dos professores com as metodologias especificas
do programa, aliado ao acompanhamento da equipe pedagdgica.
Nesse sentido, em fase de implantacdo e adequagdo aos novos

procedimentos, as escolas do campo, diante desse projeto,

4 0O filme retrata uma escola no meio do deserto e o jarro que servia para as criangas matarem
a sede se trinca e gera reagdes diferentes nas pessoas da aldeia.

5 Titulo do livro do fotdgrafo Sebastido Salgado e do ex-ministro da Educag&o Cristovam Buarque
langado pela UNESCO.
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buscaram trabalhar respectivamente: com o lema e musica das
turmas, a caixa de sugestdes, os cantinhos de aprendizagem, a ficha
familiar, ficha de controle de presenca, ficha da produgdo agricola,
os comités de recreagdo cultural, do meio ambiente, organizagdo e
infraestrutura, o colegiado estudantil, assembleia geral com pais e
comunidade escolar e croqui da comunidade.

Quanto a realizagdo dos microcentros, apenas um encontro
foi realizado, cujo objetivo foi o de consolidar as experiéncias
referentes a metodologia do programa. O acompanhamento
da prética pedagdgica configura-se de maneira sistematica e se
organiza semanalmente através do trabalho da equipe de apoio
pedagdgico aos professores.

O Moddulo 1l foi repassado para 21 professores regentes das
turmas de multidades durante uma semana de 08 a 12 de margo,
com carga horaria de 40 horas. Utilizou-se o espago para encontros
e eventos da Escola Familia Agroindustrial de Turmalina — EFAT.
A dinamizagdo do repasse transcorreu tranquilamente, sendo
primeiramente realizada uma palestra sobre a alfabetizacdo e
letramento a partir de slides que apontavam a fundamentagdo
tedrica da alfabetizagdo, seguida da palestra e debate sobre as
capacidades de leitura. No 22 dia os professores fizeram a oficina
pratica de capacidades de leitura aliada a sequéncia didatica em
leitura e também houve a exposi¢do de slides sobre o perfil e
nivel de alfabetizacdo dos alunos advindos das turmas de multi-
idades: posteriormente, repassamos a palestra e a metodologia
da sequéncia didatica em producdo de texto, exposi¢cdo do filme
“Abril Despedagado”®, seguida da oficina prédtica na qual os
professores produziram suas resenhas do filme e-, reescreveram-

6 Filme que aborda o contexto de disputa por terras entre duas familias que balizam as suas
atitudes na vinganga de morte.
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na obedecendo a sequéncia didatica relativa ao género trabalhado.
Para finalizar, houve a exposicdo de slides sobre o eixo da reflexdo
linguistica, abordando como trabalhar ortografia e gramética.
Para complementar, apresentamos ainda os slides sobre indicacao
literdria dos diversos géneros textuais que circulam na sociedade.

Os professores tiveram a oportunidade de avaliar o mddulo
Ill - por meio de uma dinamica de avaliagdo, momento em que
apontaram que o mesmo foi proveitoso, esclarecedor, que
possibilitou a reflexdo da pratica pedagdgica e instigou a mudanga
de postura em sala de aula, entretanto, sinalizaram algumas
preocupacbes com relagdo a demora da entrega dos materiais
didatico-pedagdgicos, bem como dos livros especificos para as
turmas de multi-idades. Quanto as metodologias do programa,
os professores pontuaram que estavam se organizando para
implementa-las efetivamente, alguns mostraram-se resistentes,
atribuindo o exercicio como mais uma sobrecarga de trabalho.
Contudo, percebemos que as dificuldades sdo constantes, ou seja,
a falta de infraestrutura adequada das escolas do campo, a falta de
materiais de consumo e permanentes, para melhor dinamizagdo
das aulas -, sem contar os baixos saldrios que sempre sdo alvo de
reclamacGes.

O Médulo IV foi repassado para 28 professores regentes das
turmas de multi-idades durante uma semana de 03 a 07 de maio,
com carga hordria de 40 horas. Utilizou-se o espago para encontros
e eventos da APLAMT- Associagdo e Promogdo do Menor e Lavrador
de Turmalina. O repasse transcorreu de maneira coesa, sendo que
primeiramente foi feita a apresentacdo de um video para reflexdao
chamado “Vida Maria”’: esse foi um momento em que os professores

7 Curta metragem que aponta a realidade de muitas criangas assoladas pela seca nordestina e
inseridas no trabalho infantil; Maria busca, mesmo diante das adversidades, conhecer as letras
buscando o conhecimento mesmo a contra gosto da sua mae.
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comentaram suas impressdes sobre o video, relacionando-o com as
dificuldades vivenciadas na educag¢do do campo. Em seguida, foi
feita palestra sobre as Tendéncias da Matemdtica aliada a oficina
de matemadtica, de modo que proporcionasse aos professores
vivenciarem atividades praticas que deverdo ser utilizadas em sala de
aula. No segundo momento, trabalhamos com os professores no que
diz respeito a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico das escolas,
ressaltando que o mesmo deve ser elaborado coletivamente. Sendo
assim, este foi um tema abordado em todos os dias do treinamento,
sendo que processualmente discutiu-se a cada dia sobre a
concretizacdo desse documento legal.

Dando seguimento, ministramos a Oficina de Ciéncias para os
professores de maneira a oportunizar atividades praticas como
comparar massa, grama e densidade, fotografias do meio ambiente
para se detalhar a percepcdo do mesmo, caminhada ecoldgica e
analise do lago. Ainda, analise do solo e sua permeabilidade, bem como
atividades praticas para perceber a presenca da pressdo atmosférica.

Houve momentos de dedicados a Oficina de Teatro, em que
ensinamos maneiras simples e faceis de trabalhar o teatro na
escola, além do relaxamento e da concentracdo. Também os
professores vivenciaram o Teatro do Oprimido de Augusto Boal?,
teatrando como “espectoator”, ou seja, o espectador intervindo no
momento da atuacgdo teatral que lhe indigna.

No tocante a Oficina de Cinema, repassamos a fundamentacdo
tedrica e histérica do cinema e realizamos oficina em que os
professores apresentaram seus filmes prediletos, justificando, e
também trocando a indicagdo com os demais colegas. Os professores
avaliaram o médulo IV, por meio de conversas: ao final de cada dia

8 Augusto Boal-teatrélogo que desenvolveu através deste livro técnicas de dramatizagdo que
possibilitam as classes menos favorecidas a transformarem a realidade por meio do didlogo e
do teatro.
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de curso momento em que apontaram que o mesmo foi proveitoso,
dindmico, ressaltaram também as atividades praticas como
essenciais, e esclarecedoras, possibilitando a reflexdo da pratica
pedagodgica e instigando a mudanga de postura em sala de aula.

Todavia, ainda permanecem preocupados com a demora
dos livros especificos para as turmas de multi-idades. Quanto as
metodologias do programa, professores mencionam que estdo
implementadas efetivamente, a despeito de outros que mostram
resisténcia atribuindo a mais uma sobrecarga de trabalho, quais
apresentaram queixa em relacdo as melhorias salariais.

O Moddulo V realizou-se nos dias 01, 02, 03 e 04 de setembro
de 2010, repassado para 29 professores (as), no espacgo escolar
da Escola Municipal Sdo Jodo Batista, totalizando 40 horas. No
primeiro momento, explanamos sobre a Gestao escolar e trabalho
docente a partir de exposicdo de slides atrelados a discussoes
sobre as condi¢bes de trabalho e o tempo dedicado, tendo como
metodologia a oficina de analise do reldgio- na qual se discrimina
o tempo dispendido diariamente com o trabalho, considerando
a atividade dentro e fora da sala de aula. Por conseguinte,
apresentamos a problematica da voz, que por sua vez, é um dos
instrumentos principais de trabalho do educador: a fim de efetivar
este momento, convidamos uma fonoaudidloga para explanar
sobre as condigBes, prevencdes e cuidado com a voz; ao final,
distribuiu-se um folder de orientacdo para os professores (as).

Dando prosseguimento, abordamos o tema “Linha do tempo
— uma reconstrucdo coletiva da histdria das politicas e dos marcos
legais da educagdo do campo” utilizando do recurso da leitura
circular, de debates, e trabalhos em grupos, momento em que os
cursistas montaram a linha do tempo pré-LDB e pds-LDB. Além
disto, estabelecemos uma discussdo a respeito das conquistas
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e lutas dos movimentos sociais em prol da efetivagdo de uma
educacdo do campo de qualidade.

Para finalizar o repasse do médulo, trabalhamos com a
exposicdo de slides referentes a tematica Gestdo Democratica
e a relagdo familia-escola. Sendo assim, foi proposto aos grupos
um exercicio de reflexdo a partir de diversas palavras, dentre as
quais destacam os: gestdo democratica, participagdo, comunidade,
comprometimento, coletividade, escola, familia. A partir dessas
praticas, sugerimos a desconstrugdao de ideologias e ideias
vinculadas as instituicdes sociais formadoras, ou seja, familia,
escola, grupos sociais e comunidade.

A equipe de cursistas do Programa Escola Ativa, ou seja, os
professores, avaliaram o modulo V - por meio de conversas e ao final
de cada dia de curso, momento em que abalizaram que o mesmo foi
positivo. Todavia, ressaltaram o anseio de propostas de atividades
praticas, pontuando que as mesmas sdo primordiais e norteadoras,
pois perceberam que este Ultimo modulo fora mais tedrico.

O repasse do Mddulo VI foi realizado na Escola Municipal Sdo
Jodo Batista, durante os dias 29 e 30 de setembro e 01 de outubro.
Estavam presentes 29 professores que ministram aulas nas turmas
de multi-idade. O mddulo foi norteado pelas orientadoras e
multiplicadoras do Programa Escola Ativa no municipio, que, por sua
vez, participaram de seis mddulos do Curso de Formagdo ministrado
pela UFMG. O tema em foco que norteou as discussdes neste médulo
foi a “Tecnologia da Comunicagdo e da Informagdo”. Num primeiro
momento as tutoras permitiram que os cursistas relatassem sobre a
ideia e conhecimentos preliminares que os mesmos possuiam sobre
as tecnologias. A maioria mencionou que a tecnologia associa-se
ao desenvolvimento e técnicas da informatizacdo e comunicagdo. A
partir de entdo, iniciamos o repasse com a oficina “Tecnologia dos
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Sentidos”, houve a leitura circular do texto Tecnologia dos Sentidos
do autor Rubem Alves, que possibilitou a reflexdo a respeito da
utilizacdo dos sentidos do corpo humano, bem como do aprender
a fazer, as potencialidades e dificuldades enfrentadas pela escola e
educadores no cotidiano escolar. Posteriormente, os integrantes dos
grupos foram incitados a exercitarem todos os sentidos do corpo
humano (audigdo, visdo, olfato, tato, fala, paladar): ressaltamos
gue para cada sentido usou-se uma estratégia diferenciada e para
refletir sobre o paladar e o reconhecimento dos sabores, foi feita
uma salada de frutas, (além disso, discutimos sobre a diversidade
de frutas, cada qual com sua funcdo e vitaminas que contribuem
para a saude humana, tecemos a analogia entre as tecnologias
do nosso corpo, ou seja, os 6rgdos do sentido que nos despertam
para as acbes do dia-a-dia e as relagdes com os outros, além das
novas tecnologias da informa¢do da comunicagdo, que somente
possuem valor pedagdgico se bem utilizadas. Em sintese, buscamos
questionar de que adiantam tantos recursos e maquinarios se o
educador ndo compreende de fato as metodologias. Ao final da
oficina, os professores teceram comentdrios sobre o processo
de desconstrugdo da ideia de que a tecnologia caracteriza-se
restritamente ao uso de recursos e pormenores da multimidia, e
concluiram que o corpo humano também é uma grande ferramenta
tecnoldgica a ser utilizada e explorada em sala de aula.

No segundo dia, o repasse transcorreu por meio da apresentagao
de slides sobre a tecnologia na perspectiva econ6mica - “As
transformacgGes no processo de trabalho e a diferenciacdo entre
objetos culturais e técnicos” e, logo em seguida, exposicdo de slides
arespeito do potencial de aprendizagem e interagdo no ciberespaco:
as aulas expositivas ocorreram permeadas de debates e discussoes.

Noterceirodiaderepasse,apresentamososslides Tecnologias da
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informagdo e comunicagdo, momento em que desencadeou outras
reflexdes sobre conhecimento ou informacdo. Posteriormente, os
cursistas fizeram uma atividade pratica sobre as midias impressas
— Fanzines®. Em seguida, houve a exposi¢cdo do video “Os Trés
Porquinhos” sendo propostas atividades de multimidias, espago
em que os professores tiveram o primeiro contato com o sistema
Linux, trabalhando com slides, editor de textos, etc. Para finalizar
realizamos a avaliagdo do mddulo e da implantagdo do Programa
Escola Ativa em nosso municipio. Logo apds, ocorreu o momento
de confraternizagdo e encerramento do curso através da entrega
de certificados aos professores.

Os professores avaliaram o mddulo VI e também os demais
através de relatos e observacdes ao final de cada dia de curso,
momento em que abalizaram que o processo de formacdo foi
benéfico, proveitoso, e, sobretudo, ressaltaram as inumeras
propostas do Programa que foram verdadeiramente cumpridas no

ambito das escolas do campo.
8 Consideragoes Finais

O caminho de estruturagdo de uma escola enquanto espaco
socializador dos sujeitos transcorre atrelado a pressupostos
emancipatérios e diferenciados. Projetar sonhos de uma
comunidade do campo implica a construcgdo sélida e desafiadora
que se dinamiza concretamente pelo processo de re-significacdo
de valores e posturas, acostumadas a passividade.

A escola e a educagdo do campo, vinculadas as diretrizes
operacionais voltadas para a realidade e demandas locais,

9 Sdo revistas que abordam temas ndo preconceituosos, nela encontram-se histérias em
quadrinhos, musicas, poesia, feminismo, cinema, dentre outros.
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sobremaneira, propdem a implementa¢do de uma educa¢do que
contemple as subjetividades e complexidades da comunidade, com
o intuito da apropriagcdo do saber escolar concomitante ao saber
popular, visando reverter as questdes reais de desigualdades sociais,
educacionais historicamente construidas para os atores do campo.

Sendo assim, a concepg¢do de escola que almejamos é pautada
no processo de recuperar a identidade e valorizar a comunidade
do campo na agdo intrinseca de ser mais, ou seja, vinculada ao
projeto de humanizagdo de homens e mulheres do campo cuja
participacdo é conscientizadora, e ndo mais opressora.

Contudo, as finalidades da escola prescrevem a garantia de
uma educag¢do do campo de qualidade que promova mudancas
na vida dos educandos e da comunidade. Portanto, as a¢des do
Programa Escola Ativa emergem de um contexto de luta politica
e social, advindo das conquistas dos movimentos sociais a fim de
possibilitar a comunidade escolar a reflexdo-agdo resignificada,
que propicie o desenvolvimento integral do ser humano.

Em linhas gerais, a implantagdo do Programa Escola Ativa em
Turmalina — MG, a principio, gerou a inquieta¢do da equipe gestora
e, dos educadores. Posteriormente, surgiram as criticas e os
embates tedricos a respeito da metodologia do programa. “Ensinar
o meu aluno a participar? Como? Se os mesmos sdo passivos e

7

possuem dificuldades de aprendizagem extremas?”, relata uma
professora em um dos mddulos da capacitacdo.

Diante dessa realidade adversa, o processo transcorreu
cumprindo com objetividade. Todavia, percebemos que a mudanca
de postura da maioria dos educadores foi um fator preponderante,
0 que, por sua vez, possibilitou a reflexdo da pratica e ainda a
auto-avaliagdo do préprio trabalho enquanto educador do campo,

tornado esses sujeitos mais inteirados do contexto histdrico e
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das processuais lutas dos movimentos sociais até se alcangar as
Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo. Hoje, outros tantos
desafios surgem com a pratica, porém, emerge de igual modo a luta
e a convicgdo de que juntos alcancaremos os objetivos pautados

pelo Programa Escola Ativa. Destarte, a luta incessante permanece.
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CONCEPCOES DE FORMACAO DOCENTE
PRESENTES NO CURSO PEDAGOGIA DA
TERRA/MG E SEUS DESAFIOS

Eliana Aparecida Gonsaga'’
Adonia Antunes Prado’

1 Introdugao

‘Que fazer? A realidade é assim mesmo’,
seria o discurso universal. Discurso
mondtono, repetitivo, como a prépria
existéncia humana. (...) Meu direito a raiva
pressupde que, na experiéncia histdrica
da qual participo, o amanha ndo é algo
pré-dado, mas um desafio, um problema.
A minha raiva, minha justa ira, se funda
na minha revolta em face da negacao do
direito de ‘ser mais’ inscrito na natureza
dos seres humanos. Ndo posso, por isso,
cruzar os bragos fatalisticamente diante
da miséria, esvaziando, desta maneira,
minha responsabilidade no discurso cinico
e ‘morno’ que fala da impossibilidade de
mudar porque a realidade é mesmo assim
(FREIRE, 1996, p. 75 e 76).

1 Mestre em Educagdo pela Universidade Federal Fluminense (UFF)- Niterdi-RJ.
2 Doutora em Educagdo pela Universidade Federal do Rio de Janeiro/RJ (UFRJ/RJ). Professora do
Nucleo de Estudos de Politicas Publicas em Direitos Humanos (NEPP-DH) da UFRJ/RJ.
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Estas palavras de Paulo Freire nos levam a refletir sobre a
grande ousadia que foi a realizagdo do curso Pedagogia da Terra
em Minas Gerais, o primeiro curso de Licenciatura em Educagao
do Campo no Brasil.

Diante do que “esta dado”, como disse um dos educandos do
curso e integrante do Setor Estadual de Educagdo do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra de Minas Gerais- MST/MG,
ndo nos resta, sendo, a alternativa da busca pela construcdao do
novo, a constru¢ao de um caminho alternativo ao que é dado, ao
gue esta posto.

Nesse sentido, o presente texto objetiva tragar um panorama
do referido curso, tendo a preocupacdo de ressaltar as concepcdes
de formagdo docente que o norteia. Ao longo desta narrativa
abordaremos as principais caracteristicas do curso Pedagogia da
Terra em Minas Gerais, com destaque para os desafios enfrentados
pelos sujeitos que o concretizaram (estudantes, professores,
coordenadores e monitores de aprendizagem). Desafios esses que,
no decorrer da realizagdo do curso, deram lugar a um misto de
superacgdo e conquista de avancos significativos para que o mesmo
pudesse chegar ao seu final com éxito e os objetivos alcangados.

Essa conquista faz parte de uma luta histérica pela Educacdo
do Campo no Brasil, que remonta ao inicio do século XX, quando
houve iniciativas timidas do poder publico no que refere as
questdes relacionadas a escolarizacdo da populagéo rural.

Assim sendo, este texto estd organizado em trés momentos: o
primeiro, onde é feita uma breve abordagem acerca da génese do
curso Pedagogia da Terra no Brasil, o segundo, em que se apresenta
a caracterizagdo do curso Pedagogia da Terra em Minas Gerais,
com suas concepcoes de formacgdo docente e, por fim, o terceiro
momento, onde sdo abordados os desafios que o norteou.
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2 A Pedagogia da Terra

Pertencemos a Terra; somos filhos e filhas da Terra; somos
Terra. Dai que homem vem de himus. Viemos da Terrae aela
voltaremos. A terra ndo esta a nossa frente como algo distinto
de nds mesmos. Temos a Terra dentro de nds. Somos a prépria
Terra que na sua evolugdo chegou ao estagio de sentimento,
de compreensdo, de vontade, de responsabilidade e de
veneragﬁo. Numa palavra: somos a Terra no seu momento
de auto-realizagdo e de autoconsciéncia (BOFF, 1999, p. 72
apud CALDART, 2000, p. 221).

Através das palavras de Leonardo Boff, Caldart (2000) discorre
sobre a importancia e o significado da terra para os trabalhadores
inseridos no Movimento Sem Terra. H3a entre os Sem Terra e a
terra uma relagdo educativa, pois esta representa para os referidos
trabalhadores uma terra de luta, de produgdo, de movimento e de
sentimento (CALDART, 2000). Devido a identificacdo e dimensdo
educativa que a mesma representa para o Movimento, percebe-se
ai uma relacdo pedagodgica, que se converte para o que a autora
chama de uma Pedagogia da Terra.

Pedagogia da Terra foi também o nome atribuido ao curso
de formacgdo de educadores do MST, que se constituia em mais
uma das a¢des do Movimento na consolidagdo de sua proposta
educativa. Trata-se de um curso de nivel superior implementado
em parceria com instituicGes federais de ensino superior e que
ja se consolidou em diversos estados brasileiros. Considerando
a preocupacdo do Movimento com a educacdo das escolas de
assentamento e acampamento, o objetivo do curso é formar
educadores para atuar nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
a0 passo que sua metodologia funciona em regime de alternancia®.

3 A Pedagogia da Alterndncia é uma experiéncia trazida da Franga, na consolidagdo das Escolas
Familias Agricolas no Brasil. Todavia, adquiriu aqui as caracteristicas proprias da realidade dos
Nnossos camponeses.

151



Eliana Aparecida Gonsaga, Adonia Antunes Prado

Esta proposta se caracteriza pela alternancia dos estudantes
entre a escola e a propriedade onde vive ou, como no caso dos
educadores do MST, entre o trabalho nas escolas de assentamento
e 0 acampamento. A esséncia da Pedagogia da Alternancia esta no
fato de a mesma proporcionar a troca de saberes entre o educador
e o educando, bem como no aprimoramento dos saberes deste
ultimo, sobre seu conhecimento pratico. Muito além do que idas e
vindas da comunidade para a escola e da escola para a comunidade,
a Pedagogia da Alternancia se caracteriza por proporcionar a
busca pela socializacdo do saber, a valorizacdo da cultura popular,
bem como o didlogo para um aprofundamento cientifico e
aprimoramento desses saberes com vistas a transformacdo do
meio. Dessa forma,

A alternancia ndo significa apenas um alternar fisico, um
tempo na escola separado por um tempo em casa. (...) Este
ir e vir deve representar algo mais profundo, esta baseado
em principios fundamentais, em crengas de que a vida
ensina mais do que a escola; que se aprende também na
familia, a partir da experiéncia do trabalho, da participagdo
na comunidade, nas lutas, nas organizagdes, nos
movimentos sociais, etc. Se o mundo nos ensina, talvez,
ensina mais que a escola, cabe a escola se tornar um centro
de organizagdo, de articulagdo, de planejamento de uma
série de atividades, unindo o que se aprende na vida com
o que se aprende na escola. A Pedagogia da Alternancia
utiliza um método de aprendizagem que parte da pratica
para a teoria (RIBEIRO, BEGNAMI e BARBOSA, 2002, p. 21).

No Brasil, o0 método da Alternancia tem sido um instrumento
de grande relevancia no sentido de resgatar os valores, costumes e
modo de vida das familias camponesas, inserindo-as num contexto
em que se colocam como sujeitos transformadores e construtores
de seu préprio meio. E o que fica evidenciado nas praticas das

diversas experiéncias educativas do campo ancoradas no principio
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da Pedagogia da Alternancia, apesar dos desafios que esta tem
encontrado para se efetivar.

Analisando os escritos de Gramsci, Nosella (2004) nos elucida,
argumentando, que a escola identifica o principio educativo no
mundo do trabalho humano, o que nos leva a perceber que ela
ndo se configura como agente criador, mas sim aquela que reforga,
que lapida tal principio. Nesse sentido, a escola tem o carater de
mediadora e ndo mais, como se pensava, o de detentora de todo
o conhecimento. Ela tem a fungdo de aprimorar os conhecimentos
dos sujeitos através da relacdo de troca de saberes.

Vale ressaltarmos também a importancia de resgatar a histéria
e o conhecimento dos educandos. Nesse caso, a proposta do curso
Pedagogia da Terra, ao proporcionar aos educadores do MST uma
formacao baseada no entrelacamento entre a teoria - as aulas do
curso- e a pratica - o retorno as escolas onde atuam, se efetiva
positivamente, pois oferece a esses sujeitos a possibilidade de
avaliarem e repensarem as proprias praticas.

Esse entrelacamento teoria/pratica se constitui na reflexdo da
pratica por meio da teoria, um movimento que Paulo Freire (2005)
chama de “praxis educativa”. Entende-se, pois, a partir dessa
visdo, que ndo basta apenas o conhecimento tedrico: a proposta
de educacdo do MST busca fazer a combinac¢do da teoria com a
pratica, abarcando pressupostos que se efetivam no sentido de
proporcionar aos sujeitos mecanismos para a elevacdo de sua
consciéncia de classe. No caso das trabalhadoras e trabalhadores
vinculados ao MST, esse pressuposto se aplica, por exemplo,
no entendimento de que a conquista da terra ndo basta, sendo
necessario, portanto, desencadear outras lutas para que tenham

condigdes reais e dignas de vida.
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3 O Curso Pedagogia da Terra em Minas Gerais

Em Minas Gerais, o MST firmou parceria com a Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) visando consolidar o curso
Pedagogia da Terra para atender os educadores desses movimentos,
processo este iniciado em meados de 2004%.

O Movimento submeteu ao Conselho Universitdrio da UFMG
a proposta de formagdo de educadores para atuarem nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, sendo a mesma aprovada sem
maiores dificuldades. Considerando a abertura da referida
instituicdo em acolher sua proposta educativa, o MST submeteu
uma nova proposta - desta vez estendendo a formagdo de
educadores para atuarem em turmas de 62 ao 92 anos. O Conselho
Universitario ndo so aceitou, como também sugeriu outra proposta
que atendesse também a formacdo de educadores para atuarem
no Ensino Médio. Nesse sentido, o curso de formagdo, que antes
seria para educadores das séries iniciais, passou a ser para toda
a educacgdo basica. Mediante essa abrangéncia, o curso recebeu
uma nova denominacao: Licenciatura em Educacdo do Campo, que
teve inicio em novembro/2005 e término em fevereiro/2010, e foi
instituido a partir de convénio entre a UFMG, o Instituto Nacional
de Colonizagdo e Reforma Agraria/Minas Gerais - INCRA/MG
e o Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA, por meio do
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria - PRONERA.

Apds a consolidacdo da parceria com a UFMG, houve a
insercdo dos demais movimentos sociais do estado, vinculados a
Via Campesina®, quais sejam, Comissdo Pastoral da Terra (CPT),

4 Fonte: Coordenagao do Curo Pedagogia da Terra/UFMG

5 A Via Campesina é um movimento de carater internacional, nascido em 1993, na Bélgica,
composto por camponeses, pequenos e médios agricultores, indigenas e sem terra de todo o
mundo. O Movimento nasceu da necessidade de se repensar as politicas agricolas voltadas para
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Movimento de Mulheres Camponesas (MMC), Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB), Caritas Diocesana e Movimento
dos Pequenos Agricultores (MPA), sendo, portanto, os novos
parceiros do MST nessa caminhada. Esses movimentos, ao lado do
MST, constituem a Via Campesina no Brasil, e passaram a integrar
0 curso a partir do momento em que membros dos mesmos
participaram do processo de selecdo organizado pelo MST e pela
UFMG, objetivando a formacgdo da turma Pedagogia da Terra.

Assim, no correr destas ideias, devido ao forte contexto
identitdrio, optaremos por nos dirigir, ao longo deste trabalho, ao
curso em questdo utilizando a denominagdo Pedagogia da Terra.
Pois, esse termo, além de expressar a identidade dos sujeitos
educandos/educadores/militantes envolvidos, traz também
consigo as marcas de um caminho construido a partir de referéncias
politicas, tedricas e pedagdgicas especificas.

A Pedagogia da Terra foi uma grande conquista dos movimentos
sociais do campo em Minas Gerais e em todo o Brasil, visto que foi
o primeiro curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo firmado
entre estes e instituicdes de ensino superior, sendo considerado
uma experiéncia piloto pelo Ministério da Educagdo (MEC). O
curso surge, portanto, de uma demanda concreta no que se refere
a formagdo de educadores capacitados para atuar na docéncia
direcionada especificamente a educa¢do do campo. Além dessa
demanda, outra que foi crucial para se pensar na efetivacdo do
curso em questdo foi a vigéncia do Plano Decenal de Educagdo
elaborado em 1993¢, que determinou que todos os professores

0 agronegacio e a agroindustria, que excluem os camponeses do processo de produgdo, causando um
grande quadro de injustiga, desigualdades sociais e destruigdo da natureza.

Fonte: http://www.viacampesina.org/es/index.php/organizaciainmenu-44. Acesso em: 16/04/2014.
6 O referido Plano foi elaborado em atendimento as resolugdes oriundas da Conferéncia Mundial
de Educagdo para Todos, realizada em Jomtien na Tailandia, pela UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco
Mundial.
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possuissem curso superior para atuar na educagao basica.

A metodologia do curso se realiza com base na Pedagogia da
Alternancia, sendo que o periodo que os educandos passam na
universidade e no Centro de Formacdo’ é chamado de Tempo-
Escola. O periodo que passam na comunidade e/ou nos locais de
trabalho é chamado de Tempo-Comunidade. O curso estruturou-se
em dez Tempos-Escola e dez Tempos-Comunidade.

Uma das peculiaridades do curso Pedagogia da Terra foi a de
estar estruturado na formacdo docente por dreas de conhecimento,
que sdo: Ciéncias da Vida e da Natureza, envolvendo Quimica,
Fisica e Biologia; Matematica; Ciéncias Sociais e Humanidades,
com a formagdo em Filosofia, Sociologia, Geografia e Histdria e a
quarta area de conhecimento - a de Linguas, Artes e Literatura,
que envolve a formagdo em Lingua Portuguesa, Artes, Lingua
Estrangeira (Espanhol e Inglés) e Literatura.

Foi conferida aos educandos, ao se formarem, a habilitacdo
como Professor Multidisciplinar nas séries iniciais do Ensino
Fundamental e Professor por Area do Conhecimento em uma
das areas: Ciéncias da Vida e da Natureza ou Ciéncias Sociais e
Humanidades, ou Linguas, Artes e Literatura ou Matematica.

Quanto ao curriculo, o curso foi organizado a partir de trés
eixos centrais, quais sejam, a Formacgdo Basica, momento do curso
dedicado a formagdo geral do educador no ambito da Pedagogia;
a Formacao Especifica, direcionada para as areas de conhecimento
do curso anteriormente citadas (essa formagdo concentrou, além
dos conteldos relativos as areas do conhecimento, os temas:

Infancia, Juventude e Terceira ldade), e, por fim, a Formacgdo

7 O Centro de Formacdo é o espago onde os educandos ficam quando estdo no Tempo-Escola.
Além de ser o alojamento dos mesmos, é também o lugar onde desenvolvem atividades de
estudos individuais e coletivos, seminarios e atividades dos movimentos sociais integrados a
Via Campesina.
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Integradora, que é aquela direcionada a construgdo do processo
onde os educandos sejam capazes de estabelecer didlogo entre a
sua drea de conhecimento e as demais areas.

A concretizagdo do curso Pedagogia da Terra em parceria
com a UFMG se tornou possivel também gracas aos educadores
que, assim como os movimentos sociais do campo, acreditam e
colaboram na luta pela efetivagdo de politicas publicas em favor
da Educacdo do Campo. Mesmo aqueles professores que estdo
na equipe e que até entdo nao tinham conhecimento dessa luta
dos movimentos se propuseram a aceitar o desafio de participar
desse processo. A entrada dos docentes no curso se deu via convite
do MST, no caso daqueles que ja tinham envolvimento com o
Movimento, e os demais, via convite da coordenagdo do curso na
UFMG. Os professores eram, em sua maioria, desta instituicdo. Os
demais eram convidados de outros estabelecimentos de ensino
ou, simplesmente, educadores simpaticos aos movimentos sociais
do campo, além da colaboragdo de orientandos de mestrado e
doutorado, estagiarios e bolsistas de graduagdo. Os envolvidos
eram remunerados com verbas do INCRA.

Também foram relevantes para a concretizacdo do curso
os orientadores de aprendizagem ou monitores, como eram
comumente chamados pelos educandos e professores. Os
monitores eram aqueles que davam assessoria aos professores
no Tempo-Escola, além de terem a incumbéncia de orientar
os educandos quando estes estavam no periodo de Tempo-
Comunidade. Esses sujeitos eram graduandos na UFMG ou ex-
alunos. Seu papel foi de extrema relevancia no curso, tendo em
vista que 0os mesmos eram os Unicos a atuarem como mediadores
entre os professores e os estudantes, principalmente quando estes
ultimos estavam no Tempo-Comunidade.
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3.1 A construgdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)

Os primeiros passos para a construgdo do PPP foram
dados quando o Setor de Educagdo do MST se articulou com
o objetivo de construir uma proposta pedagdgica do curso
de Pedagogia da Terra em Minas Gerais. Para a construgao
desse projeto inicial, o MST/MG se baseou nas propostas dos
outros cursos de Pedagogia da Terra ja consolidados em varios
estados brasileiros pelo mesmo Movimento. Nesse sentido,
esses projetos serviram de referéncia para o projeto em Minas
Gerais, visando dar continuidade a experiéncia de formacdo
docente iniciada pelo MST em outras regides.

O projeto apresentado a UFMG pelo MST foi o pontapé inicial
para a elaboragdo do PPP junto a esta Instituicdo. A elaboragdo
do referido PPP teve inicio logo no primeiro Tempo-Escola. Desde
0 inicio, o processo contou com a participagdo dos educandos,
docentes, representantes dos movimentos sociais e orientadores
de aprendizagem. Ao longo desse processo as mudangas no projeto
foram muitas. Isso porque, no periodo de tramitacdo do mesmo
junto as instancias da UFMG, decidiu-se que o curso Pedagogia
da Terra ndo mais habilitaria educadores somente para atuar nas
séries iniciais do Ensino Fundamental e sim para toda a Educagao
Basica, o que fez com que o PPP ganhasse novos contornos, visto
que, a partir dessa decisdo, estava tendo inicio o primeiro curso de
Licenciatura em Educag¢do do Campo no Brasil. Cumpre lembrarmos
gue esse importante passo foi dado apds a visita da Coordenagao
Nacional da Educagdo do Campo/SECAD/MEC a Faculdade de
Educagdo da UFMG.

Nesse sentido, a elaboragao do PPP foi concluida em margo de
2008, quando o curso Pedagogia da Terra ja passava de sua metade.
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3.2 Concepgoes de formagdo docente

O Pedagogia da Terra se configurou como um curso com
caracteristicas bem peculiares, muito diferente dos cursos de
formagdo docente das instituicdes de Ensino Superior brasileiras.
Para além disso, os pressupostos e concepcbes de formacdo
docente que o norteiam sdo pautados no fato de que ndao ha como
se pensar numa perspectiva de educagdo sem atrela-la a um projeto
de sociedade, de construcdo de uma nova sociedade, baseada
nos parametros da transformacdo social. Essas concepgdes e
pressupostos se encontram amparadas no pensamento de Gramsci
(1995), quando este elucida que uma mudanga na sociedade
pela classe trabalhadora deve partir de organizagdo ancorada
em pressupostos culturais, de forma que alcance um certo nivel
de consciéncia que lhes dé condicGes de se posicionarem como
sujeitos que, a partir de seus proprios fins, se tornem construtores
de sua propria histéria. Nesse sentido, Gramsci defendia uma
educacdo que desse conta de abarcar toda essa especificidade,
objetivando levar esses trabalhadores a uma organizagao cultural.
Para tanto, tal modelo de educagdo ndo pode ser como aquele que
privilegia apenas os interesses da elite (GRAMSCI, 1995).

Partindo dessa concepgdo, os movimentos sociais reivindicaram
um projeto de educagdo que fosse pensado e implementado pelos
trabalhadores e trabalhadoras que, historicamente, foram excluidos
do processo educacional brasileiro. Nessa perspectiva, construiram
0 curso em questdo, ancorados nas proprias concepgdes, sobre as

quais passamos a abordar algumas em seguida.
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A formagao docente por area de conhecimento

Aformagdo multidisciplinarnas sériesiniciais do Ensino Fundamental
e formacdo por area de conhecimento, direcionada aos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio é uma das caracteristicas do curso
Pedagogia da Terra. Essa organizagdo do curso esta atrelada a uma
concepgado de formagdo que parte do pressuposto de que pensar a
constituicdo de um educador exige pensar na dimensao da totalidade,
na formagdo do educador que tenha condigGes de intervir globalmente
no processo de formacdo de seus educandos.

A partir dessa concepgdo multidisciplinar, se postula a atuagdo do
educador ndo por uma Unica perspectiva, como € o caso da divisdo
dos conteudos em disciplinas, mas na de que o educador dé conta de
pensar na educacao a partir da perspectiva transdisciplinar, ou seja, no
ensino ndo fragmentado, socializante e integrador .

Considerando a demanda da Educacdo do Campo, essa proposta
assume também um carater pratico, tendo em vista que as escolas das
comunidades rurais muitas vezes sao fechadas pelo governo municipal
ou estadual porque tém poucos alunos. Esses érgaos consideram que,
por ndo haver grande demanda, ndo seja “compensador” enviar para
as mesmas varios educadores - lembrando que sdo vdrias as disciplinas
- para atender esses alunos. Dessa forma, a formacéo por area vem
justamente para suprir essa demanda, além de se pautar na concepg¢ado
de que o ensino ndo deve ser fragmentado em pedagos, em disciplinas

isoladas, perdendo, assim, o seu carater totalizante.

Os vdrios espacos de formagdo e atuagdo do educador

Outra concepgdo do curso Pedagogia da Terra é o fato de
conceber os diversos espacos, para além da sala de aula, como
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também espacos de formagcdo e atuacdo do educador. Essa
concepcao foi relevante para a construcdo do curso, uma vez que,
além da necessidade de formar educadores para atuarem em sala de
aula, houve a necessidade de pensar uma perspectiva de formagao
que desse conta de abarcar a educagdo do campo em suas diversas
dimens&es - econdmicas, politicas, pedagdgicas e filoséficas. Isso,
porque os sujeitos inseridos nesse curso entendem que os diversos
espacos de atuagdo do educador passam, além da docéncia em
si, pela articulagdo da educagdo do campo no ambito das politicas
publicas, pela militdncia e pela construcdo das escolas do campo
baseadas no parametro da formacgdo proporcionada pelo curso
(formacgdo multidisciplinar).

Lembramos que esses espagos de atua¢do sdo, sobretudo,
formativos - principalmente se considerarmos a dialeticidade dos
mesmos, as mudangas e questionamentos constantes que vao
surgindo no desenrolar dos acontecimentos, dos fatos conjunturais.
Essa dindmica estd atrelada as concepgbes de Gadotti (2003), ao
se referir ao principio da dialética, onde “tudo se transforma” (ou
o principio do movimento). Apoiado na concepg¢do materialista
dialética marxista, Gadotti fala do movimento constante pelo qual
passam todas as coisas. Partindo do pressuposto de que nada esta
pronto e acabado, é este movimento que vai conferir a sociedade, a
natureza, o seu status de transformacgdo continua. Esse movimento
é impulsionado por uma série de agbes que vdo proporcionar
a todo instante “a transformacgdo universal e o desenvolvimento
incessante” (GADOTTI, 2003, p.26).

O cardter dessa formacdo, além de sua dialeticidade, corrobora
também o que Gramsci chama de formagdo integral e humanista.
A medida que se reconhecem esses espagos como formativos, ha o
entendimento de que a formacdo do docente é muito mais do que
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0 que acontece em sala de aula: ela deve ser compreendida como
aquela que envolve a vivéncia do sujeito nos varios lugares por onde
ele passa, seus conflitos, suas angustias, suas lutas. Esses pequenos
fatores sistematizados e questionados irdo possibilita-lo a inserir-se
ativamente nas discussGes de questdes mais amplas e globalizantes,
envolvendo questdes politicas, econdmicas, filosoficas e culturais.

E nessa perspectiva que o militante e educando do curso Pedagogia
da Terra devera pensar sua condi¢do - enquanto sujeito integrante de
um movimento, de um coletivo que pretende pensar e agir em prol de
uma educacdo transformadora e libertadora, desde sua atuagdo na sala
de aula, na comunidade, até a criagdo e atuagdo no Setor de Educacdo
ou mesmo em outros setores, como é o caso do MST.

A relagdo teoria e pratica e sua importancia

A Pedagogia da Terra parte do pressuposto de que o sujeito
que se prop&e a ser um educador para a a¢do transformadora atua
sempre na perspectiva de articular teoria e pratica. Essa concepgdo
esta atrelada ao entendimento de que pensar um novo projeto
educativo requer a recusa da dissociacdo entre teoria e pratica,
entendendo que essa relagdo, pautada nos principios da praxis,
é essencial para que o sujeito dé conta de relacionar e entender
o conhecimento teoricamente elaborado com a sua vivéncia no
trabalho, na relagdo com outras pessoas e na militancia.

A partir dessas proposicoes fica evidenciada a preocupagado em
relacdo ao perfil do educador que esta se formando, tendo em vista
que este é quem deve conferir a efetivacdo da proposta inovadora
para a concretizagdo da Educagdo do Campo, que hd longos anos
esta pautada pelos movimentos sociais do campo e por educadores
de diversas institui¢des.
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A preocupagdo desses sujeitos, no que se refere ao projeto
educativo reivindicado pelos movimentos sociais do campo, esta
atrelada ao pressuposto de que a educag¢do ndo se faz como
uma coisa auténoma e independente dos condicionantes sociais.
Um exemplo dessa preocupagdo diz respeito as relagdes que
estabelecem entre si a Reforma Agraria e a Educagdo. A concepgdo
majoritdria entre os educandos do curso é o fato de que lutar pela
terra ndo basta. Assim sendo, a partir da conquista da terra, novas
demandas vao surgindo e exigindo uma postura coerente dos
militantes. Nesse sentido, estes entendem que a educag¢do tem
um papel importante a cumprir nessa trajetdria de luta, uma vez
que ela possibilita a insercdo politica, filosdfica e cultural do sujeito
ao se empenhar na construgdo desse processo. Essa concepgdo
dos educandos do curso de que a luta é muito mais global do que
simplesmente a conquista da terra, concebendo a educag¢do como
um elemento crucial nesse processo, esta relacionada com o que
Gadotti (2003) chama de principio da totalidade, onde tudo se
relaciona. Gadotti afirma que:

Para a dialética a natureza se apresenta como um todo
coerente no qual os objetos e fendmenos sdo ligados
entre si, condicionando-se reciprocamente. O método
dialético leva em conta essa agdo reciproca e examina
os objetos e fendmenos buscando entendé-los numa
totalidade concreta. (...) O pressuposto basico da dialética
é que o sentido das coisas ndo esta na consideragdo de
sua individualidade, mas na sua totalidade (...) (GADOTTI,
2003, p. 25).

Todavia, ha que se ressaltar que, para a concretizagcdo dessa
dimens3o totalizante Reforma Agraria/Educacdo, esta ultima tem
que ser diferente do modelo tradicional, pois necessita cumprir,
de fato, seu papel de transformagdo do sujeito, voltando-se para a

insercdo ativa deste na construcdo de sua histdria.
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E neste ponto que se insere outra caracteristica presente na
concepgdo dos sujeitos envolvidos no curso Pedagogia da Terra,
qual seja a questdo da atuagdo do intelectual organico. Entendemos
que o projeto educativo reivindicado ndao pode ser pautado no
tradicionalismo do que estd posto; é necessario caminhar para
além dessa estrada - uma estrada ainda tem que ser construida.

Essa concepgdo do curso, relacionada a formagdo do educador
enquanto intelectual organico estd amparada nos pressupostos
de Gramsci, autor deste conceito. Segundo ele, a fungdo de tal
intelectual seria a de difundir no grupo ao qual pertence uma
determinada concepgdo ideoldgica. Essa difusdo se daria com o
objetivo de elevar a consciéncia do sujeito, de modo que o mesmo
tenha condigGes de interferir e participar ativamente dos processos
decisorios de seu grupo e do grupo na sociedade (GRAMSCI, 1995).

“Nem todo contetido é importante”

Partindo do pressuposto de que os conteudos formativos que
compdem a matriz curricular de escolas ou cursos superiores sdao
escolhidos a partir de interesses sociais e posi¢Ges politicas que ndo sdo,
portanto, neutros, tem-se como principio o fato de que todo conteudo,
antes de ser inserido numa proposta curricular, deve ser analisado nos
parametros do que seja formativo e socialmente util (MST, 1997).

No curso Pedagogia da Terra essa escolha foi feita considerando
as questdes e temas trazidos pelos educandos, que o fizeram a partir
da necessidade de sua comunidade, assentamento, acampamento
ou regido. De acordo com os questionamentos e temas apresentados
pelos educandos do curso, os contetidos foram definidos pela equipe
docente e sempre na perspectiva do didlogo com os mesmos.

Outro fator que também foi relevante para a escolha dos
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conteudos do curso, devido a especificidade da formagdo a que se
propde, foi o seu curto tempo de duragdo. Tanto a equipe docente
quanto os educandos tinham essa consciéncia. Nesse sentido, foi um
grande desafio e aprendizado para ambos construir uma proposta

curricular do curso que se enquadrasse nesses parametros.
A “auto-organizagdo dos estudantes”®

Ser autbnomo e autogestor pedagogico é outra caracteristica
preponderante no curso Pedagogia da Terra. E essa a postura dos
estudantes que objetivam, com essas ac¢des efetivas, construir um
curso de formagdo docente que, com suas peculiaridades, proporcione
ao0s mesmos um amadurecimento constante e autonomia para lidar
com questdes que extrapolem o espaco da sala de aula.

A estrutura organizacional que norteou o curso é oriunda do
pensamento do MST. Segundo os militantes do mesmo, essa
“organicidade”, como chamam, esta presente em todos os espacgos e
instancias do Movimento: a partir da “organicidade”, os educandos
se tornam responsaveis e sujeitos na gestdo do processo de sua
formacgédo, ainda que apenas em parte dele, além de contribuir na
cooperagado e construcdo do projeto pedagodgico (MST, 1996).

Os estudantes se organizavam em coletivos, aos quais chamavam
de Nucleo de Base, que se constituem em um espacgo de debate,
reflexdo, avaliagdo, propostas e encaminhamentos. E também um
espaco de decisdo politica a respeito do processo organizativo.
Cada nucleo, no caso do Pedagogia da Terra, contou com até oito

pessoas, onde periodicamente alternava-se o coordenador ou

8 Expressdo usada pelos sujeitos do Movimento para se referir a forma organizativa dos mesmos
em que predomina a autonomia ao definir as linhas de a¢des educativas a serem adotadas. Ver
MST. Principios da Educagdo no MST. Cadernos de Educagdo n. 8. Sdo Paulo: Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, jul. 1996.
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coordenadora, sendo seus membros trocados a cada dois Tempos-
Escola. Os nlcleos eram personalizados com um nome e “grito
de ordem”, sempre homenageando alguém, sejam pensadores,
membros do Movimento que, de alguma forma deixaram sua
marca, ou ainda, pessoas que lutaram e deram a propria vida para
defender uma causa ou ideal, como Chico Mendes, por exemplo.
As questdes demandadas nos Nucleos de Base eram
encaminhadas a equipe da coordenagdo pedagdgica dos
movimentos sociais presentes no curso. Esta, por sua vez, foi
composta por um membro da coordenacdo do Setor de Educacao
do MST em Minas Gerais e por membros indicados entre os
educandos da turma. Além dessas indicagdes, também faziam
parte da coordenacdo pedagdgica dois coordenadores de turma,
indicados a cada Tempo-Escola. Com exce¢do dos coordenadores
de turma, a equipe da coordenacgdo pedagogica era permanente.
Apds os encaminhamentos das questdes demandadas pelos
Nucleos de Base a coordenacdo pedagdgica, esta se reunia com a
coordenacgdo do curso na UFMG - quando era o caso -, para discuti-
las e encaminha-las da melhor forma possivel. Para viabilizar as
discussdes, debates e encaminhamentos nos Nucleos de Base,
criaram-se os setores, que tinham como atribuicdo “elaborar e manter
atualizadas as linhas politicas e suas normas de funcionamento.
Deverd potencializar o fortalecimento da organizacdo”®. Nesse
sentido, os setores cumpriam o papel de assessoria e norteamento
aos Nucleos de Base e eram compostos pelos membros dos nucleos.
Todos os setores tinham, pelo menos, um membro de cada Nucleo
de Base, sendo que a composi¢do alternava em todas as etapas,
de forma que foi possivel a todo educando participar de todos os

setores até o final do curso. Os setores eram classificados em:

9 Fonte: Proposta Metodoldgica do curso Pedagogia da Terra
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Secretaria, Finangas, Saude, Educagdo Infantil, Relagdes Humanas,
Cultura, Comunicagdo e Memoria.
Para entendermos melhor essa estrutura organizativa, com

todas as instancias, confeccionamos o seguinte organograma:

Coordenagdo Pedagdgica dos Coordenagéo Pedagégica da
movimentos sociais FaE/UFMG

Nucleos de Base

! ' : : comnos [ ‘oo H_cutrs |
| Finangas H Secretaria H Saude ’* Infantil M Humanas [] cacdo Cultura Memoéria

Essa forma de organizar se fez com o objetivo de proporcionar
aos educandos momentos de exercicios nas praticas de auto-
organizagao, de modo que proporcione a esses sujeitos uma maior
maturidade e autonomia para avangarem nesse processo quando
estiverem atuando nas séries finais do Ensino Fundamental e
no Ensino Médio. Assim, de acordo com o Movimento, “(...) O
fundamental é que em cada realidade se reflita sobre isto e se
encontre a forma mais adequada de garantir este espago préprio
para os/as estudantes” (MST, 1996, p. 21).

Dessa forma, os educandos dos outros movimentos avaliaram
positivamente essa autogestdo e autonomia no curso. Era consenso
entre os mesmos que, para dar conta de tantas questdes que estdo
para além das aulas com os docentes na UFMG, era necessaria uma

organizagdo mais sistematica.

3.3 A avaliagcdo

Entendendo a avaliagdo numa perspectiva ampla e de processo

diferente daquela que se pauta exclusivamente no carater
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guantitativo, o processo avaliativo do curso Pedagogia da Terra
envolveu desde a avaliagdo diagndstica dos educandos do curso
até a avaliagdo do curso em sua totalidade. Esta ultima se voltava
para questdes pedagdgicas e administrativas do curso envolvendo
as seguintes instancias no processo avaliativo: Congregacdo da
Faculdade de Educa¢do/UFMG, Colegiado do Curso, Assembleia
Geral, Coordenagdo Académica FaE/UFMG, Pronera/INCRA,
Coordenacdes de Areas do Conhecimento, Coordenagdo Pedagégica
e Movimentos Sociais. Por meio de diversos instrumentos, como
reunides, relatdrios, seminarios e outros instrumentos avaliativos
elaborados pelos educandos do curso, avaliaram-se questdes
que envolviam desde o desempenho académico dos estudantes,
passando pela avaliagdo do desempenho docente, até as gestdes
académica, financeira e administrativa do curso. Essas avaliacoes
aconteciam, em alguns casos, permanentemente, e em outros,
ocorria duas vezes por semestre, tendo ainda, as avaliacOes
semestrais e anuais, dependendo da instancia a ser avaliada.

Tal dindmica de avaliagdo do curso favoreceu, por conseguinte, a
participacdo de todos os sujeitos envolvidos no mesmo. Evidenciou-
se, portanto, que houve uma coeréncia entre o que se propds e o que
se efetivou na pratica, o que se configura ser de muita importancia
porque mostra que os movimentos sociais do campo, que, além
de terem sido orientados por uma demanda pratica que os levou a
reivindicar o curso em questdo, também se mostraram capazes de

intervir efetiva e constantemente na condugdo desse processo.
4 OS Desafios

Como qualquer iniciativa inovadora, o curso Pedagogia da
Terra passou por muitos desafios, que foram sendo superados
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progressivamente ao longo de sua realizagdo. A superagao desses
sé foi possivel gragas a existéncia do didlogo entre os educandos,
educadores e orientadores de aprendizagem. Sempre voltados
para a busca de avaliar criticamente as questdes no curso, essas
equipes se reuniam procurando, da melhor forma possivel, sanar
as dificuldades existentes. Também foi imprescindivel nessa
superagcdo a consciéncia dos sujeitos de que algo deveria ser
melhorado para que fosse possivel avancar.

Paulo Freire ja pontuara que sé através do dialogo é que se torna
possivel essa superagdo; mas esse didlogo tem que se dar a partir
de um “pensar critico, de um pensar verdadeiro dos sujeitos”, sem
o qual o didlogo se transforma em mero vazio, ndo passando de
uma farsa. O didlogo, portanto, deve ser “o encontro dos homens
para ser mais” (FREIRE, 2005, p. 95).

E nessa perspectiva de “ser mais” que os sujeitos envolvidos
no curso Pedagogia da Terra sempre se empenharam para superar
os desafios surgidos, conforme observamos. Dentre esses desafios,
destaca-se, como sendo um dos primeiros e grandes desafios do
grupo, o ato de ocupar a universidade no sentido de fazer emergir
neste espaco a sua propria identidade, a sua maneira de ser.

Assim sendo, esse movimento foi um importante passo dado na
histéria da Educagdo de dos Movimentos sociais, como evidencia o
relato seguinte:

Um dos nossos primeiros desafios é ocupar esse espago,
que é a estrutura da universidade e pra nos é bem diferente.
Entdo, o nosso desafio é ocupa-lo com as nossas coisas, a
nossa maneira de ser, entendeu? O primeiro desafio é esse,
é ocupar. Nos temos um grito que a gente diz que ‘vamos
ocupar o latifundio do saber’. E nds discutimos uma época
num Tempo-Escola inteiro: sera que da? Esse grito na
universidade?! E ai com toda nossa rebeldia nés viemos
aqui e demos nosso grito. (...) E ai 0 nosso grande desafio
é esse, é ter esse contato com a universidade, que eles nos
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respeitem e que respeitemos eles. Ter esse contato que ndao
pode ser s6 uma passada. A gente tem que deixar a nossa
marca. E a nossa marca é muito importante as pessoas
entenderem para ndo deturparem o que nds queremos.
E n3o deturpar, ndo achar que nés queremos invadir a
faculdade. E um direito nosso. E outra, mais do que um
direito, foi uma conquista dos movimentos sociais, que estdao
aqui, entender que morreram pessoas que lutaram para que
nesse momento nos estivéssemos aqui estudando?®.

Outro desafio foi o de conciliar estudo e militancia. Nessa
ordem de ideias, estar na universidade fazendo um curso superior
(um curso que aconteceu gragas ao empenho dos movimentos
sociais do campo) foi uma grande conquista e, a0 mesmo tempo,
um desafio, visto que as pessoas matriculadas no mesmo, além de
estudantes, eram também militantes de movimentos sociais. Assim
sendo, a carga de responsabilidades e compromissos desses sujeitos
especificos aumentava significativamente, requerendo dos mesmos
muita disciplina na organizac¢do e planejamento de suas atividades.

Tal organizagdo representou também uma limitagdo para os
educandos, de acordo com o que foi evidenciado pelos professores,
orientadores de aprendizagem e pelos proprios educandos,
que tiveram como uma das dificuldades delimitar seu tempo de
estudo, tendo em vista que a demanda de atividades envolvendo
a militdncia e os deveres académicos eram muito grandes. Isso
gerou um empecilho algumas vezes, para que os estudantes se
organizassem para que o tempo de estudo fosse realmente de
qualidade e mais enfatizado em sua rotina.

Para além da necessidade de conseguir realizar essa
organizagdo, houve também a necessidade de procurar
mecanismos que superassem as barreiras na relagao dos docentes
e orientadores de aprendizagem com os educandos no periodo

10 Entrevista concedida por uma educanda do curso Pedagogia da Terra, em margo/2008.
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do Tempo-Comunidade, que acabaram por ocasionar dificuldades
no acompanhamento aos estudantes. Essa limitacdo ocorreu em
decorréncia da dificuldade de se comunicar com os mesmos, visto
que muitos ndo tinham acesso a internet e nem telefone. Alguns
chegavam mesmo a percorrer cerca de cem quildbmetros para
chegar a um telefone publico.

Ressalta-se, porém, que essas limitagdes ndo foram
fatores determinantes no curso, sendo as mesmas discutidas
constantemente nas avaliagOes, onde todos os sujeitos envolvidos
debatiam acerca do que deveria/poderia avancar ou melhorar.

Aamplitude docurso e o desafio de formar professores por area
foi outro fator desafiante no curso. As especificidades do mesmo
fizeram dele um desafio permanente para todos os envolvidos no
processo: primeiro pelo fato de proporcionar formagdo por area
de conhecimento para os anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, além da formacdo multidisciplinar para as séries
iniciais do Ensino Fundamental; segundo, pelo desconhecimento
mesmo do que seria esse curso, tanto por parte dos educandos
guanto dos professores.

A respeito da formacdo proporcionada pelo curso, a
coordenagdo, assim como os educandos, possuiam a consciéncia de
que, além de terem construido o curso Pedagogia da Terra durante
sua execucdo, teriam também a ardua missdo de construir escolas
com propostas curriculares onde ndo haja a compartimentalizacdo
das disciplinas. Era claro também para os educandos que, por
ser uma experiéncia nova, com formacgdo por area e com o curto
periodo de duragdo do curso, considerando a especificidade da
formacgdo a que se propde, seria apenas a pratica que completaria a
formacdo dos mesmos. E o que relata um dos educandos do curso,
gue optou pela area de Ciéncias da Vida e da Natureza:
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Acho que é muito amplo vocé estudar, por exemplo, na
nossa area Ciéncias da Vida e da Natureza, Quimica, Fisica,
Biologia. Como é que vocé vai absorver a quantidade de
coisas que tem interligado nisso que forma uma area em
cinco anos e dentro desses cinco anos, apenas quatro
etapas por area especifica?! E pouco tempo pra muita
coisa. Eu acredito que a formagao mesmo que nés estamos
nos propondo, estamos querendo construir, ela vai ser um
processo em construgdo. S vai acontecer também quando
tiver escola por area. Porque veja s6, ndés ndo temos uma
escola de nivel médio que tenha o ensino de Ciéncias da
Vida e da Natureza. Entdao somos nds que vamos ter que
nos propor a construir essa escola®.

Nesse interim, reforcamos a compreensdao de que todos os
envolvidos nesse curso aprenderam e cresceram juntos, inclusive
os educadores que se propuseram a contribuir na formacao desses
estudantes. Esse novo formato de curso de formagdo docente
proporcionou a esses professores valiosos momentos para (re)
pensarem e (re)avaliarem suas praticas, visto que estas sdo frutos
de uma formacdo pautada no modelo disciplinar. Também, pelo
fato de estarem lidando com um publico que chegou a universidade
por um caminho que ndo é comumente usual, reivindicando
seus direitos em nome dos camponeses - um publico disposto a
participar da construcdo do processo de sua prépria formacgao.
Essa postura foi algo novo para esses docentes da universidade
que, desde o inicio, se mostraram dispostos a enfrentar o desafio
ao lado dos estudantes.

Arespeito dessa busca pela superagdo dos desafios, de caminhar
para além das dificuldades, Freire pontua que ela é propria da
“inconclusdo do homem que, consciente de sua inconclusao”, esta
sempre em “movimento pela busca do ser mais” (2005, p. 83). E é

por causa desse engajamento na luta pela busca do ser mais que o

11 Entrevista concedida por um educando do curso Pedagogia da Terra, em margo/2008.
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homem deve entender a educagdo como um permanente processo
de construcdo e superagao.

5 Consideragoes Finais

A ousada proposta do curso Pedagogia da Terra em formar
docentes para atuarem em toda a Educagdo Bdsica se consolidou
em meio a muitos desafios, que foram superados progressivamente
com a consolida¢do do curso, proporcionando ao mesmo avangos
significativos.

Apesar de a iniciativa ter se dado diante de muitos limites,
entendemos que esse foi um importante passo dos movimentos
sociais do campo, principalmente por entenderem a necessidade
de empregarem uma iniciativa propria para a concretizagdo de seu
projeto educativo. Projeto este, que desencadeou a concretizagao
do curso Pedagogia da Terra, circunstancia que representa uma
grande conquista dos movimentos sociais que vém lutando pela
efetivacdo de politicas publicas para a Educa¢do do Campo. Essa
luta certamente ganhou um novo contorno, quando, em 2009, o
curso se tornou regular na UFMG.

A partir da regularizacdo do curso pelo MEC, que se configurou na
Licenciatura em Educacdo do Campo, a questdo que se coloca é em
relacdo a participacdo dos sujeitos vinculados aos movimentos sociais
na construcdo das turmas futuras, tal como aconteceu com a primeira
turma do curso aqui apresentado, principalmente no que tange a
relacdo teoria-pratica. Sera um novo desafio para os movimentos
sociais do campo conquistarem o “acento por inteiro” na universidade,
agora com o curso de Licenciatura em Educagao do Campo.

Por fim, é vdlido afirmarmos que o Curso Pedagogia da
Terra representa também um chamado aqueles que ainda
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ndo perceberam/entenderam que as pessoas do campo estdo
lutando em favor da existéncia da possibilidade de vida e de
desenvolvimento no mesmo. E que, acima de tudo, como sujeitos
de direitos, estdo reivindicando politicas favoraveis ao atendimento

de todas as necessidades existentes em suas comunidades.
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CISTERNAS NAS ESCOLAS: UMA
CONTRIBUICAO A EDUCACAO
CONTEXTUALIZADA PARA O SEMIARIDO

Rafael Santos Neves!
Naidison de Quintella Baptista?
Sandra Maria Batista Silveira3

1 Introdugao

O presente trabalho objetiva apresentar a experiéncia de
construcdo de cisternas nas escolas da zona rural do semiarido
brasileiro dentro das estratégias de bem viver da populagdo da
regido, que se pautam primeiramente pela democratizacdo do
acesso a agua. Esta experiéncia é uma a¢do que no ano de 2010
fez parte, pela primeira vez, do projeto do Programa 1 Milhdo de
Cisternas Rurais — P1MC da Articulagdo Semiarido Brasileiro — ASA.

Em um primeiro momento faremos uma breve caracterizagdo
da regidao semidrida brasileira, seguida pela problematizacdo de
dois modelos antagonicos de desenvolvimento propostos para
a regido. Um, que acredita no combate as condigdes climaticas
do Semiarido e outro, que acredita na capacidade de adaptacdo
e, assim, boa convivéncia com a mesma. Dentro desta ultima

concepcao se insere a Articulacdo Semiarido Brasileiro — ASA e suas

1 AP1MC/ASA Brasil - Associagdo Programa Um Milhdo de Cisternas
2 MOC/ASA Brasil — Movimento de Organizagdo Comunitdria
3 AP1MC/ASA Brasil - Associagdo Programa Um Milhdo de Cisternas
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estratégias de acdo.

Um movimento surgiu na década de 1990 e se institucionalizou
enquanto Rede de Movimentos Sociais em 1999, com a criagdo da
Articulacdo no Semiarido Brasileiro (ASA). Desde sua fundacdo, a
ASA tem proposto politicas publicas sustentaveis de convivéncia
com a regido, que apostam na captagdo e armazenamento
adequado da agua da chuva. Nesse contexto, apresentamos a
primeira experiéncia nacional de constru¢cdo de cisternas em
escolas do semiarido, assim como as reflexdes das entidades que
executaram a acdo em relacao direta com as escolas, de maneira a
levantar alguns questionamentos sobre possiveis avangos e limites
no sentido de uma educac¢do adequada e contextualizada com as

necessidades regionais.

2 O Semiarido Brasileiro

As regides semidridas representam 25% do nosso planeta,
distribuidas por todos os continentes. Nestas regides predominam
a aridez do clima, a pouca ou irregular disponibilidade hidrica,
as temperaturas elevadas que provocam a intensificagdo das
evaporacoes e as longas estiagens (ANDRADE, 1999).

Na América do Sul hd regides semiaridas na Venezuela,
Colombia, Argentina, Chile, Peru e Equador; entretanto o semiarido
brasileiro é o mais extenso e com maior densidade demografica
do mundo, e é também o mais homogéneo do ponto de vista
ecoldgico e social.

A primeira vez em que foi delimitado o semidrido brasileiro se
deunaConstituigdo Brasileirade 1988, que designou o termo técnico
semiarido para delimitar a drea de atuagdo da Superintendéncia
para o Desenvolvimento do Nordeste - SUDENE. Em 2005, porém,
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o Ministério da Integracdo Nacional atualizou esta demarcacao,
relacionando os municipios considerados dentro da faixa do
semiarido a partir dos seguintes critérios: nivel de ocorréncia
de chuvas igual ou inferior a 800 mm/ano; indice de aridez de
0,5 calculado pelo balango hidrico que relaciona precipitagdo e
evapotranspiracdo potencial no periodo de 1961 a 1970, e risco de
seca maior que 60%, tomando-se como base o periodo entre 1970
e 1990. A partir destes critérios, o semidrido passou a abranger
uma area 969.589,4 km2, que corresponde a uma darea de quase
90 % do territério da regido Nordeste, e que perpassa os estados
de Alagoas, Bahia, Ceard, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande
do Norte, Sergipe e Minas Gerais. Nele, habita uma populagao
estimada em 21 milhGes de pessoas, 11% de toda a populagdo
brasileira, distribuida por 1.133 municipios (BRASIL, 2005).

Ao longo dos séculos, tem se construido sobre a regido semidrida
uma imagem de lugar indspito e sem possibilidades de viver e
produzir satisfatoriamente. Essa abordagem se baseia na crenca
de que falta dgua no semiarido. Todavia, ha autores e especialistas
que defendem haver abundancia de agua na regido. Pois, ainda que
haja poucos rios perenes na faixa semiarida (ASA, 2008), a média
das precipitagbes pluviométricas anuais, segundo dados oficiais do
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome — MDS é
de 750 mm, o que caracteriza a regido semiarida brasileira como a
mais chuvosa do mundo. Porém, apesar da ocorréncia de chuvas em
niveis satisfatorios, a distribuicdo das precipitagdes é irregular, tanto
no tempo quanto no espago, e ocorre um periodo prolongado de
estiagem, no qual as altas temperaturas provocam uma evaporagdo
acelerada. Sobre esse fenémeno, Malvezzi (2007) ilustra nossas
proposic¢Ges, nos indicando a seguinte reflexdao: “Chove no sertdo o
suficiente para a manutenc¢do da populagdo, inclusive nos periodos
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de estiagem. O problema é que a evaporagdo de agua é muito
grande, sendo a situagdo agravada pela armazenagem inadequada”
(MALVEZZI, 2007, p. 31).

Sendo assim, a verdade é que ndo falta dgua no semidrido do
ponto de vista de seus volumes: falta do ponto de vista do seu
acesso regular. Essa situagdo impacta a todos em uma perspectiva
que Malvezzi (Idem) chama de escassez qualitativa - quando os
mananciais hidricos estdo degradados e as pessoas ndo podem
acessa-lo. Mas o autor chama a atengdo para a escassez social,
que é quando as aguas sdo apropriadas pela iniciativa privada ou
quando ha insuficiéncia de politicas publicas que garantam a sua
distribuigdo igualitaria.

A articulacdo desses dois processos tem gerado a falta de
acesso a agua potavel de qualidade aos mais pobres, ja submetidos
a uma série de privagGes: de terra, de sementes, de informacgdes,
de documentos, de acesso ao crédito, as tecnologias adequadas, a
assisténcia técnica, entre outros. Essas fragilidades sdo reforcadas
nos periodos de seca, quando os pequenos produtores ndo
dispGem de estoques de agua e alimentos, e ndo tém como manter
a producdo.

Duque e Cirne afirmam que “a seca agudiza uma fragilidade
ja existente, cujas causas sdo sociais antes de serem ambientais”
(1998, p. 133). Estas autoras apontam que, ao contrario dos
pequenos produtores, os grandes latifundiarios dispGem, além de
agua suficiente para manter a produgao, de reservas de alimentos
e ragdo para os animais mesmo nos periodos de seca. Este quadro
expressa, portanto, as desigualdades que se estabelecem no
semidrido entre grandes e pequenos produtores.

A falta de acesso a dgua compromete a garantia da producdo de
alimentos, aseguranca hidrica e asatide das familias, principalmente
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de mulheres e criangas que sdo as principais responsaveis pela
captacdo e gestdo das aguas nas familias rurais. Compromete ainda
a possibilidade de um exercicio pleno da cidadania e da construgao
de uma vida autdbnoma para essas familias, pois os mecanismos
de dominacdo e centralizacdo da oferta da dgua afetam o exercicio
democratico, ja que a agua, bem publico e direito fundamental, é
tratada como moeda de troca.

Ou seja, o discurso da inviabilidade de vida digna no semiarido
é fatalista e irreal, e tem sustentado a¢Ges politicas que se baseiam
na suposta inviabilidade da regido. Todavia, na realidade, sao essas

politicas que tém produzido tal inviabilidade.

3 Semiarido: combate ou convivéncia?

As agles governamentais sempre se concentraram em
estratégias de combate a seca, tais como as Frentes de Emergéncia,
a construgdo de grandes obras hidrdulicas e a distribuicdo de
dgua via carros-pipa, acreditando que as secas eram catastrofes
ambientais que precisavam ser combatidas.

Estas agbes, segundo Duque e Cirne, “representam uma
intervencdo oficial visando socorrer as popula¢des do semi-arido
atingidas pela seca” (1998, p.135), mas nunca atenderam as
populagdes rurais de modo efetivo e continuo. Os programas de
combate a seca privilegiaram a construgdo de grandes reservatorios,
propicios a evaporacdo, tendo em vista as altas temperaturas da
regido. Além disso, muitas dessas grandes obras foram construidas
em propriedades privadas, reforcando a dependéncia politica das
pequenas familias agricultoras com as elites latifundiarias.

Silva (2006) aponta que apds a RIO-92 o discurso sobre
sustentabilidade passou a integrar o debate sobre o desenvolvimento
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integral. Dentro desse debate, ONGs, sindicatos, igrejas e associagdes
discutiram sobre a viabilidade do semidrido e das propostas de
convivéncia, e pressionaram o estado brasileiro a elaborar outras
respostas a questdo hidrica no Nordeste e a propor um novo modelo
de desenvolvimento rural sustentdvel para o semiarido.

O debate sobre a boa convivéncia do ser humano com o clima
é hoje o mais aceito pelos movimentos sociais, no que tange as
propostas adequadas de desenvolvimento para a regido. Esses projetos
defendem que o semiarido é vidvel e que as populagdes podem viver
e produzir dignamente, mesmo nos periodos mais secos, a partir de
técnicas adequadas de estocagem e armazenamento de agua.

De acordo com Malvezzi, o conceito de convivéncia também
pressupde a possibilidade de desenvolver culturas adequadas ao
meio ambiente, se adaptar as condi¢cGes ambientais e ter uma vida
produtiva do ponto de vista econ6mico. Estas ages sdo possiveis
por meio de uma interferéncia segura e responsavel no meio
ambiente. O autor afirma que:

O segredo da convivéncia com o Semi-drido passa pela

produgdo e estocagem dos bens em tempos chuvosos para

se viver adequadamente em tempos sem chuva. O principal

bem a ser estocado é a propria agua (MALVEZZI, 2007, p.12).

Conceito e bandeira, a Convivéncia com o Semiarido brasileiro
esta hoje no discurso daqueles e aquelas que pensam o semiarido
a partir de visdao de seu povo, e muitos desses, juntos, formam a

Articulacdo Semiarido Brasileiro, a ASA.
4 Quem é a ASA?
A sociedade civil, por meio de suas diversas organizagGes, se

mobiliza desde os finais do século XX para defender a ideia de

que é possivel viver e produzir no semiarido com dignidade. Esse
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movimento surgiu na década de 1990, com a ocupacdo do escritério
da Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste — SUDENE
em Recife-PE, instituicdo que representou historicamente a politica
de combate a seca. Com a ocupacdo, realizada por movimentos
sociais dos diversos estados do nordeste, pretendia-se discutir as
politicas publicas pensadas para a regido. Essa frente de didlogo
institucionalizou-se enquanto Rede de Movimentos Sociais em
1999, com a cria¢do da Articulacdo no Semiarido Brasileiro (ASA).

Atualmente, a organizagdo reune cerca de 800 entidades, nas
quais se incluem sindicatos de trabalhadores rurais, associacdes
de agricultores, cooperativas de producdo, igrejas catdlica e
evangélica, ONG’s de desenvolvimento e ambientalistas, entre
outras. Destas, 82 entidades distribuidas por Piaui, Ceard, Rio
Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia e
Minas Gerais sdo unidades gestoras com equipes organizadas pelos
programas da ASA.

Desde sua fundagdo, o principal eixo da ASA tem sido a
proposicdo de politicas publicas sustentaveis de convivéncia com o
semiarido, que apostam na capta¢do e armazenamento adequado
de dgua da chuva. Ao se posicionar em favor da democratizagdo
do acesso a agua, a ASA se opbe a concentragdo e privatizacdo, e
defende que seja garantido a populagdo o direiro de dispor de dgua
de boa qualidade e em quantidade suficiente, mesmo nas estiagens.

A ASA tem construido, desde entdo, um pensamento acerca da
realidade social no semiarido que tem orientado praticas produtivas
e politicas publicas para a regido, ao passo que vem lutando pelo
desenvolvimento social, econdmico, politico e cultural do semiarido
brasileiro (ASA, 2008). Nesse sentido, propde a implementacdo de
politicas publicas para combater a desertificacdo, promover o acesso
a terra, financiamento, crédito e assisténcia técnica a agricultura
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familiar, educagdo e democratizagdo do acesso a agua (ASA, 2008).

Assim,dentrodeumprocessodesistematizagdode conhecimentos
populares, a organizagdo procura desenvolver estratégias de
descentralizagdo do acesso a agua por meio da construgdo de
tecnologias sociais de baixo custo, simples, sustentaveis, facilmente
replicaveis e construidas a partir da mobilizagdo da comunidade.
No lugar das grandes obras hidraulicas, que sdo improprias e
favorecem o abastecimento desigual das populagdes rurais, a ASA
propde as pequenas acdes como barragens subterraneas, cisternas
para armazenar agua para consumo e agua para produgdo, além
de tanques de pedra, que armazenem 3aguas coletivas. Estas, sdo
tecnologias que resultam das experiéncias e vivéncias de mulheres e
homens que vivem no semidrido.

As propostas da ASA se concretizam assim, no Programa de
Formacdo e Mobilizagdo Social para Convivéncia com o Semiarido,
no qual estdo inseridos os dois principais programas que envolvem
toda a rede, o Programa Um Milhdo de Cisternas (PIMC) e o
Programa Uma Terra e Duas Aguas (P1+2). Estes programas s3o
pautados na concepgdo de que é possivel ter uma vida digna e
produtiva no semiarido, a partir do desenvolvimento de estratégias

de convivéncia sustentavel com o meio ambiente.
5 O Programa 1 Milhdo de Cisternas Rurais — P1MC

O P1MC foi proposto em 1999 pela sociedade civil organizada,
mas sé iniciado em 2001, por meio de uma negociagdo com a
Agéncia Nacional de Aguas — ANA, durante o governo Fernando
Henrique Cardoso, e ampliado em 2002, ja no governo Lula através
da parceria com o Ministério do Desenvolvimento Social — MDS.

Orientado pela perspectiva do direito coletivo das populagbes
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a agua de qualidade para consumo, por meio de instrumentos
simples, replicaveis, baratos e proximos as casas dos agricultores,
o P1IMC objetiva uma reforma hidrica, nos termos de Malvezzi
(2007), que democratize o acesso a agua no semiarido por meio da
estocagem de agua da chuva para o abastecimento das familias nos
periodos de estiagem.

O Programa propGe uma tecnologia simples e barata — a
cisterna de placas. Trata-se de um reservatério construido no
entorno da casa, que recolhe a dgua da chuva por meio de calhas
localizadas nos telhados das residéncias dos agricultores familiares.
Este reservatédrio tem capacidade de armazenar 16 mil litros de
agua, o suficiente para abastecer uma familia por um ano. A partir
desse método, estudos feitos na regido estimam a quantidade de
1 milhdo de reservatérios necessarios para sanar o problema, mas
atualmente se prevé que essa quantidade ja tenha sido alterada
para mais. A expectativa é abastecer 5 milhGes de pessoas dgua
potavel para se beber e cozer.

A cisterna de placas é uma estrutura aprimorada durante a
existéncia dos povos do semiarido, mas foi pensada na estrutura
basica que tem hoje por Manoel Apol6nio de Carvalho, conhecido
por “Nel”, sergipano do municipio de Simdo Dias. Nel é um
pedreiro que morou em Sao Paulo, onde trabalhou na construcao
de piscinas e aprendeu a utilizar placas de cimento pré-moldadas.
Quando voltou ao Nordeste, ele se valeu dos aprendizados que
adquiriu para criar um novo modelo de cisterna de forma cilindrica,
com placas pré-moldadas curvadas. Durante estes dez anos a
cisterna de placas passou por algumas mudancgas realizadas pela
experiéncia dos muitos pedreiros, animadores e coordenadores

que ja construiram mais de 330.000% espalhadas em 1076

4 Hoje ja sdo mais de 550.000.
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municipios do semiarido brasileiro.

Tendo como prioridade atender familias rurais de baixa renda,
e principalmente aquelas com idosos e criangas em idade de risco,
o P1MC tem por principios norteadores: gestdo compartilhada,
parceria, descentralizagdo e participacdo, mobilizacdo social,
educacdo cidada, direito social, desenvolvimento sustentavel,
fortalecimento social e emancipagdo (ASA, 2008). O Programa
é organizado em 6 componentes: Mobilizagdo, Controle Social,
Capacitagdo, Fortalecimento Institucional, Comunicagdo e
Construgdo de cisternas. Operado por 58 organizagdes da
sociedade civil espalhadas pelo semiarido, chamadas Unidades
Gestoras Microrregionais (UGMs), que sdo coordenadas pela
AP1IMC - Associacdo Programa 1 Milhdo de Cisternas Rurais,
Unidade Gestora Central - UGC localizada em Recife-PE.

A mobilizagdo social permeia todos os demais componentes da
acdo do Programa, que tem inicio com a seleg¢do e cadastramento
das familias. Nesse momento, a UGM articula uma Comissdo
Municipal, composta por organizagdes populares e comunitarias,
que a partir dos critérios selecionam as comunidades e familias. Os
critérios que norteiam a selecdo das familias priorizam familias com
renda per capita de até meio salario minimo; familias chefiadas
por mulheres; que possuam idosos, pessoas com deficiéncia e
criangas entre 0 e 6 anos ou criancas e adolescentes frequentando
regularmente a escola. A mobilizagdo social estd imbricada com
os demais componentes do programa e retroalimenta o ideario
de que a cisterna se constitui como conquista social e ndo como
doagdo pura e simplesmente.

O controle social é exercido pelo conjunto de instituigdes que se
articulam na execugdo do programa, a partir dos féruns e espagos

legitimos para isso, tais como o espago da comissdo municipal, os
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encontros microrregionais, estaduais e o préprio encontro nacional
da ASA- ENCONASA.

As familias selecionadas se responsabilizam com uma
contrapartida e com o compromisso de participar de um curso.
Este curso é denominado Curso de Formagdo em Gestdo dos
Recursos Hidricos (GRH). Durante os dois dias do curso, facilitadores
contratados pelas UGMs animam discussdes e expdem conteudos
acerca da situagdo hidrica do semidrido, os cuidados necessarios
com a cisterna e histdria de luta pela Convivéncia com o Semiarido,
que naquele momento culmina com a cisterna. Outros temas,
como género, questdo agraria, juventude e cultura também sdo
abordados no curso, a depender de especificidades da instituicdo.

O Fortalecimento institucional diz respeito ao custeio previsto
no programa para que as UGMs executem o P1MC a partir de uma
logistica que oportunize a formagdo de uma equipe qualificada
de, no minimo, 05 profissionais, com recursos garantidos para
execucgdo de todos os demais componentes.

A comunicagdo defendida e que se traduz nos diversos espacos
e materiais produzidos pelo programa reforca a imagem de que o
semiarido é um espacgo viavel, e que é permeado por processos
interessantes que necessitam ser reificados dentro da logica da
convivéncia, valorizando o conhecimento tradicional dos agricultores/
as, e reforcando aspectos de construcdo coletiva do conjunto da
sociedade civil, que tem gerado um capital social importante no seio
das comunidades rurais atendidas a partir da agdo do P1MC.

A construcdo de cisternas inicia-se com a marcagao e escavagao
do buraco onde sera construida a mesma, ja que a estrutura, sendo
afundada, colabora com o fortalecimento da constru¢do e com uma
melhor temperatura da dgua armazenada, ficando mais fresca. A
escavacdo corresponde a contrapartida da familia. Ela pode ser
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feita pelos mesmos ou articulada pela comunidade - esta ultima
hipdtese se torna extremamente necessaria quando a familia é
composta por idosos ou por pessoas com deficiéncia fisica. A familia
e a comunidade devem abrigar e alimentar o pedreiro durante os
4 ou 5 dias que ele leva para finalizar a obra. Durante o processo
de construcdo, a formacdo de mutirdes comunitarios é estimulada
pelo programa, como forma de proporcionar a coesdo social das
diversas familias envolvidas.

Os resultados da mobilizagdo social e dos processos educativos
do P1MC tém alcancado dimensdes que estdo além do quantitativo
de cisternas construidas, gerando reflexdes sobre a vida comunitaria,
as formas de participagdo e organizacao popular, e sobre modos
criativos de acessar as demais politicas publicas, contribuindo assim,
com a transformacdo de outros aspectos do cotidiano das familias.

Economicamente, o programa movimenta um volume de
recurso espraiado por centenas de municipios da regido semidrida,
que gera direta e indiretamente uma quantidade consideravel de
postos de trabalho, em que se destacam os pedreiros que trabalham
na construcdo de cisternas, que sdo capacitados pelo programa.
Este trabalho possibilita a esses cisterneiros e cisterneiras, como
sdo conhecidos no semiarido, na sua grande maioria agricultores e
agricultoras, a permanéncia em seu lugar de origem.

6 E Porque Nao Também, Cisternas nas Escolas?

O Estatuto da Crianca e Adolescente — ECA foi uma conquista
de muitas maos e vozes da sociedade civil, que se posicionaram
no sentido de tirar as criancas da posi¢do/situacdo de apenas
menores e passando-as a sujeitos de direito e de suas historias,
se consubstanciando em uma lei onde os direitos da crianca e
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adolescente sdo preservados.

Diversas organizacbes que compde a ASA estiveram nessa
luta no sentido de fazer valer o estatuto, e contribuiram para a
materializagdo de ganhos reais, tais como:

a) A implantagdo dos Conselhos de Direito das Criangas e
Adolescentes em nivel federal, estadual e municipal, na busca
da implementagdo e controle social de politicas que garantam os
direitos das criancas e adolescentes;

b) As Conferéncias Municipais, Regionais, Estaduais e Federais de
Direitos das Criangas e Adolescentes, onde se debatem e sugerem
politicas que atendam aos direitos dos mesmos caminhando na
dire¢do de legitimar tais;

c) O Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil, que através de
acoes de bolsa auxilio, geragdo de renda, formagdo para as familias,
melhoria da qualidade da escola e demais acdes complementares
a escola, conseguiu retirar do trabalho explorador milhares e
milhares de criangas;

d) O posicionamento frente ao debate da qualidade do ensino e
da oferta universal de vagas, determinando a escola como direito
essencial e fundamental das criancas e adolescentes.

Estes sdo processos sociais e politicos que se centram na
dimensdo dos direitos das criangas, no fato de que elas tém direito
a brincar, a ser crianca e a frequentar escola de qualidade, ndo
como cidadaos do futuro, mas sim como atuais sujeitos de direito.

Como desdobramento dessa luta de fazer valer os direitos das
criancas e adolescentes, em 2004, o Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia- UNICEF estimulou a unido de forcas entre governo
federal, os governos dos nove estados do Nordeste, de Minas
Gerais e do Espirito Santo, governos municipais, organizacoes
da sociedade civil, organismos internacionais e empresas, para
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juntos fazerem um Pacto pela Crianca e Adolescente do Semiarido.
Este pacto foi reafirmado em 2007, como uma iniciativa de
solidariedade, de cidadania e de compromisso de todo o Brasil com
o desenvolvimento da regido.

A ASA é signataria desse pacto e pertence a Coordenagdo
Nacional do mesmo, que representa uma iniciativa de estimular
politicas como a erradicacao do trabalho infantil, cisternas e a¢des
varias que viabilizam os direitos das criangas e adolescentes.

Em 2009, o UNICEF, como compromisso do Pacto, produziu
o relatério Direito de Aprender, resultado de uma pesquisa que
buscou conhecer a situagdo da infancia e adolescéncia brasileira.
Dentre outros resultados dessa pesquisa, chamava atencdo a
constatacdo de que, das 37,6 mil escolas da zona rural da regido
semiarida, 28,3 mil ndo eram abastecidas pela rede publica de
abastecimento de agua, gerando uma situa¢do de escolas que ou
funcionam precariamente ou deixam de funcionar por falta de dgua,
num desrespeito frontal aos direitos das criancas e adolescentes.

Naquele mesmo ano, tal relatério foi levado a plenaria do
Conselho de Seguranga Alimentar — Consea, ocorrida no més de
julho em Recife, cuja circunstancia marcou o centenario de Josué
de Castro®, e onde se pautou especialmente a questdo da dgua nas
escolas. O debate dessa plenaria resultou no comprometimento
do entdo Ministro do Desenvolvimento Social, Patrus Ananias, em
nome do governo federal, de buscar solucionar este problema.

Desde o inicio do Consea a ASA tem assento no Conselho, e
nesse espa¢o tem pautado as questdes de seguranca alimentar

no Semiarido, a questdo da 4gua, das cisternas, do PIMC e do

5 Pernambucano, formado em medicina, se debrugou sobre politicas publicas de nutri¢do, e
denunciou o problema de fome, como uma questdo politica, de distribuicdo de renda, e ndo
de produgdo de alimentos. Presidiu a FAO (Organizagdo das Nagdes Unidas para a Agricultura
e Alimentagdo)
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P1+2, da alimentacdo escolar e outras questdes. E natural pois,
que desde entdo, a ASA venha sendo questionada pelo Consea,
UNICEF e outras estruturas politicas acerca de iniciar experiéncias
de cisternas nas escolas como instrumento de abastecimento e de
solucdo das questdes de agua nas unidades de ensino da regido.
Reconhecendo-se junto aos profissionais de educacdo e
entidades que militam junto a Educagdo na regido como responsavel
por esta luta, a ASA procurou colocar seu conhecimento,
capacidade de mobilizagdo, capacidade técnica e politica a servico
das criangas e adolescentes das escolas do Semiarido. Assim, como
uma experiéncia piloto e dentro da estrutura do P1MC, no ano de
2010 iniciou-se o enfrentamento a esse desafio, por meio de uma
proposta de trabalho junto a 843 escolas. Um percentual minimo,
mas muito significativo do ponto de vista da exemplaridade, além
de um passo inicial na busca de solugdao dos problemas referentes

a educacgdo no Semiarido.

7 Educagao Contextualizada, Educar
para Valorizar e Conviver

Como destacado anteriormente, o Semiarido Brasileiro, ao
longo do tempo, tornou-se comumente conhecido como a regido
das calamidades, onde sempre prevaleceu a légica das politicas
emergenciais e compensatdrias, sempre visto como a regido dos
miserdveis, um lugar ruim de viver. A educagdo desenvolvida na
regido, tdo pouco se preocupou em questionar essas afirmagdes,
jamais prestou um servigo condizente com o contexto em questdo,
e por isso, nao contribuiu para viabilizar condi¢cdes da melhoria de
vida das pessoas, ou seja, trabalhou de forma descontextualizada a
realidade das criangas e adolescentes do semiarido.
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Assim como a cisterna - que é uma estratégia local, adaptada
e contextualizada com as necessidades e possibilidades dos povos
do semidrido - educadores e instituicbes ligadas a educagdo
organizaram um conjunto de conhecimentos que buscam
contrapor a visdo de um semiarido invidvel, estigmatizada e
reproduzida pela escola. Baseada nas concepg¢des do movimento
de educac¢do do campo, essa estratégia é reconhecida no conceito
Educacdo Contextualizada ao Semidrido. E uma educacdo que
valoriza e parte a realidade onde as pessoas vivem e se inserem, de
modo que estas construam conhecimentos para melhora-la. Esta
educacdo acontece no contexto dos ribeirinhos, dos indigenas, dos
assentados, das comunidades e fundo de pasto, e de quilombolas.
A ASA ainda lhe confere o sentido de educagdo contextualizada
para convivéncia com o Semiarido.

A proposta de educagdo contextualizada para a convivéncia com
o Semiarido trabalha na perspectiva de uma educacdo que respeite
e valorize os contextos, as identidades, a cultura e diversidade
dessa regido, tendo como principios basicos:
a) Principio metodoldgico da pesquisa;
b) Principio pedagdgico da valorizagdo dos diferentes saberes;
c) Principio da multiplicidade dos espagos pedagdgicos; ou seja,
ndo é espago pedagdgico apenas a escola e o livro didatico;
especialmente, o é a realidade da vida das pessoas;
d) Principios éticos da autonomia, da responsabilidade e do
respeito ao bem comum;
e) Principios politicos dos direitos e deveres da cidadania, do
exercicio a criticidade e do respeito a democracia;
f) Principio da interdisciplinaridade a partir do contexto local;
g) Principio politico de explicitar o papel da escola na construcdo do
desenvolvimento sustentavel;
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A educagdo para convivéncia com o Semidrido deve ter entdo,
a capacidade de contribuir na criacdo de um novo olhar sobre
essa regido. Um olhar que considere suas particularidades e
potencialidades, a fim de que a escola seja um espaco de promogao
do conhecimento, de produgdo de novos valores, de divulgacédo e
utilizacdo de tecnologias sociais de convivéncia. Uma escola que
construa uma nova ética no relacionamento de homens e mulheres
entre si e com a natureza, contribuindo na formacdo de pessoas
mais propositivas e humanas.

Ao pensar sobre a acdo piloto de construcdo de cisternas nas
escolas, a ASA se deparou com um primeiro desafio: a cisterna nao
pode ser uma obra de construcdo civil solta no espaco. No meio
das comunidades, ela deve ser um instrumento de educac¢do para
a convivéncia com o Semiarido. Na escola, ela tem que ser vista
como mais um elemento do processo de educagdo, um instrumento
problematizador. Partindo do respeito aos saberes locais na
perspectiva de uma educac¢do contextualizada, é importante que
essa ferramenta seja um instrumento que possibilite praticas
pedagdgicas validas e propicias ao Semiarido. Enquanto alternativa
para melhoria da qualidade de vida das familias, ela pode também
ser um auxilio ao trabalho interdisciplinar da escola. A partir
dela é possivel pensar atividades que integrem diversas areas do
conhecimento como é o caso de temas que envolvam medidas,
quantidades, geografia local, cidadania, literatura, e outras tantas
que despertam a curiosidade dos educandos.

Ainda que seja fundamental a constru¢do de um reservatorio
de agua na escola, é importante que os processos formativos que
envolvem o P1MC tenham como conteudo a dgua e o seu manejo,
bem como outros que se desencadeiem nas escolas, se orientem

em metodologias que envolvam esses processos como eixos
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tematicos, de onde, a partir deles, se promovam discussdes acerca
da qualidade da dgua para o consumo humano, para os animais
ou para a agricultura. Desse modo, na educagdo para convivéncia
com o Semiarido, a cisterna pode ser um elemento mediador de
aprendizagens e saberes conforme entendemos, capaz de iniciar
debates acerca de temas polémicos, necessarios a compreensio
da organizacdo politica e econémica da localidade, da regido,
do Brasil e do mundo. Por exemplo, problematizar a politica de
abastecimento de agua, a industria da seca, as alternativas de
convivéncia no Semiarido, a luta pela dgua em algumas regides do
Brasil, as formas de gestdo dos recursos hidricos em nosso pais,
etc. Ou seja, um elemento importante na leitura de mundo pelos
educandos(as) e educadores(as) do Semiarido brasileiro.

Se por um lado a ASA foi desafiada pelo Pacto e pelo Consea
a construir cisternas em escolas do semiarido, por outro, as
organizagbes que sdo a base da rede - e ja vinham trabalhando com
educacao -, impulsionam a ASA para que a cisterna contribua com a
construgdo de uma politica educacional onde ndo mais se ignorem as
diferencas culturais, de género, de raga, de cor, de sexo. Impulsiona-
nos, acima de tudo, a descolonizar os conhecimentos e colocar
a educacdo a favor da vida, potencializando a diversidade cultural
que reconheca e conviva com os diferentes e que ajude as pessoas a

serem mais humanas. Uma Educa¢do Contextualizada ao Semiarido.
8 Desenvolvimento da Ac¢do Cisternas nas Escolas
O Programa é acompanhado a nivel nacional por uma equipe
através de visitas de campo as familias e as organizagGes sociais

envolvidas nas agBes do Programa, da observacdo direta e
da geragdo de relatérios técnicos sobre diversos aspectos da
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execugdo do PIMC. Assim, ndo nos propomos a elaborar uma
extensa argumenta¢do a respeito dos resultados do Programa,
considerando que este objeto de estudo ja tem sido alvo de
elaboragdes cientificas e pesquisas académicas.

O caminho que trilhamos para produzir este artigo advém da
andlise e reflexdo coletivas dos registros técnicos, das observagdes
de campo, das conversas formais e informais com as equipes
que desenvolvem o P1MC nas bases, mas principalmente da
participacdo dos Encontros de Acompanhamento e Avaliagdo
das Cisternas nas Escolas, realizados nos nove estados onde esta
sendo executada a a¢do. Os elementos que serdo citados neste
trabalho apontam apenas questdes principais que apareceram

reincidentemente nestes espacos.

8.1 O processo de mobilizagdo

A mobilizagdo das escolas beneficiadas foi um novo desafio para
as entidades da ASA, e apesar de grandes conquistas notadas, muitas
foram as dificuldades encontradas. Dado o histérico de apropriacdo
das politicas implementadas na regido por politicos, o trabalho da
ASA sempre se baseou pela ndo participagdo do poder publico. No
caso das cisternas nas escolas, este foi um principio que precisou
ser revisto e entdo, pela primeira vez, o trabalho com as cisternas
precisou articular o poder publico local. As Unidades Gestoras
tiveram que envolver uma articulagdo entre Comissdao Municipal da
ASA, comunidades locais, comunidades escolares e prefeituras.

O primeiro passo das Unidades Gestoras Microrregionais —
UGMs foi analisar as informagbes constantes da base de dados
fornecida pelo Ministério da Educacdo — MEC (com referéncia no
ano de 2007) das escolas publicas localizadas na zona rural dos
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municipios do Semidrido que ndo possuem abastecimento de agua
pela rede publica. Foi uma exigéncia de um dos financiadores, o
MDS, que esta base fosse usada como referéncia. Com isso, as
equipes das UGMs selecionaram os municipios e foram a campo
avaliar as demandas apresentadas na base de dados e verificar a
disponibilidade das prefeituras em colaborar com os projetos.

A primeira dificuldade encontrada pelas equipes foi a
desatualizagdo da base de dados, pois muitas escolas da listagem ja
obtinham alguma forma de abastecimento, e outras que ndo tinham
nenhum tipo de abastecimento ndao constavam na base. Sendo assim,
varios municipios e suas prefeituras foram visitados, até que em
articulacdo com as comissdes municipais da ASA, as UGMs chegaram
aos 105 municipios localizados em Minas Gerais, Bahia, Sergipe,
Alagoas, Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte, Ceard e Piaui,
onde construiram 551 cisternas e ainda construirdo outras 292.

Essa articulagdo permitiu observarmos que a escola é, por
muitas vezes, percebida como um espacgo do prefeito e ndo como
um espaco publico, o que leva a equivocos no que diz respeito aos
deveres e direitos das comunidades e do poder publico. A primeira
se isenta de responsabilidades e assim, também dos direitos para
com a escola, ja que compreende o espago como sendo do prefeito;
é dele a responsabilidade com tudo que diz respeito a instituicdo.
Por parte da prefeitura, esta, muitas das vezes, s6 se responsabiliza
pelas escolas localizadas em seus “currais eleitorais”. Podemos notar
algo que ja era esperado: as divergéncias politicas locais sempre
complicam ac¢des que beneficiariam a populacdo; estas ainda sao
potencializadas em momentos de eleigGes municipais, como em
alguns municipios onde houveram elei¢gdes suplementares e o
trabalho ficou quase que inviabilizado, ja que se agugam as disputas.

Esta problematica resultou nas frequentes dificuldades que as
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equipes encontraram em envolver as comunidades locais nas etapas
do processo e também, por vezes, se configurou em um caminho
intricado o de contar com a contribuicdo das prefeituras. Questdes
estruturais como concerto de telhado, documentacao e informacgdées
das escolas, nucleagdo de escolas e legalizagdo ou aquisicdo de
terreno para construcdo foram enfrentadas na relagdo com as
prefeituras durante a execucao do projeto. Essas dificuldades foram
enfrentadas pelas UGMs buscando tracar acordos com prefeituras,
comunidade escolar e comunidade local, que argumentava sobre as
responsabilidades da mesma, bem como a de todos os parceiros, e
que propunha a assinatura de um Termo de Responsabilizagdo pela
cisterna entre as partes. Este foi um processo exitoso que acabou,
para além dos problemas, conseguindo produzir consensos e
colaboragdo entre os sujeitos envolvidos.

Apesar de ser grande e dificultoso o desafio, muitas foram as
estratégias encontradas, e o trabalho nessa nova frente significou
novo animo para as equipes envolvidas no P1IMC. Além disso,
levou o importante debate acerca da importdncia da educacdo
formal a todas as entidades e pessoas da Articulagdo no Semidarido
Brasileiro. A tarefa foi ardua, mas como reconheceu a professora e
companheira da Caritas Montes Claros-MG, Anailde Dourado: “Foi
uma decisdo acertada da ASA... Ninguém quis botar a mdo nessa

cumbuca, de mexer com o poder publico, a ASA foi |3 e fez”.
Processo de Capacitagdao
Como discorrido acima, desde o inicio do trabalho a ASA
compreendia que sua maior dificuldade seria fazer da construcao

da cisterna na escola uma a¢do que contribuisse para que todas
e todos os envolvidos no processo educativo refletissem sobre a
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importancia de uma educagao contextualizada e a convivéncia com
o semiarido. Assim sendo, 0 momento de maior importancia para
que o objetivo fosse alcangado foram os espagos de capacitagdo
previstos: Capacitacdes de Gestores, Professores e Comunidade
Escolar e Capacitagdes de Multiplicadores em Gestdo de Cisterna
Escolar. Esta ultima foi o espaco onde se discutiu conteudo e
didatica da primeira.

A ASA ja tinha experiéncia na acdo de capacitagdo de familias, mas
0 publico e os objetivos especificos eram diferentes; portanto, esse
movimento exigiu inovagdes da Articulagdo. Assim, foram realizadas
9 capacitagdes de dois dias, uma por estado, onde a ASA envolveu
companheiras e companheiros com experiéncia no trabalho de
educagdo contextualizadaao Semiarido juntoa escolas paradiscutirem
o que e como trabalhar nas capacita¢es para a comunidade escolar.
Essa ac¢do se configurou em um espaco de capacitagdo para esses que
seriam os facilitadores dos cursos nos municipios.

Nos municipios, ocorreram 211 Capacitagcbes de Gestores,
Professores e Comunidade Escolar, que envolveram as 873 escolas.
A metodologia usada nas atividades foi a mesma que orienta os
cursos de Gestdo de Recursos Hidricos — GRHs direcionado as
familias, baseada no construtivismo, na participagdo e na historia de
vida dos educandos. Todavia, as estratégicas metodoldgicas tiveram
de se adequar a participacdo de publicos diversos, com formacgdes
académicas diferentes, utilizando de dindmicas que privilegiam as
diferentes formas de comunicagdo. Em vista disso, percebeu-se que
ndo haveria uma forma Unica de organiza-las. Foram organizadas
entdo em diferentes estratégias pelas UGMs, algumas contando com
a presenca de toda comunidade de uma so escola, outras com varias
escolas, dividindo pelas fung¢des destas no mesmo municipio, como
merendeira e servente, diretoras e professores.

200



Cisternas nas escolas: uma contribuigdo a educagdo contextualizada para o semidrido

As UGMs entenderam que a participacdo dos professores
gerou, muitas vezes, um problema, pois, em algumas ocasides
a participagdo desse grupo foi vetada pelos gestores publicos
locais, e, em muitas situacdes, os professores eram contratados
por periodos e ndo sendo concursados, ou seja, em breve ndo
mais estariam na escola. Essa situacdo é limitadora quando se
pretende uma educac¢do de qualidade, pois o profissional ndo cria
lacos com a comunidade e os estudantes. Assim, estimulou-se nas
comunidades que a contratacao de professores efetivos deveria ser
uma luta da populacao.

No conteldo, o tema da dgua ganhou énfase como direito universal,
assim como o do Estatuto da Crianca e Adolescente, buscando localizar
na histdria o porqué da agdo de Cisternas nas Escolas. Na metodologia,
algumas experiéncias conseguiram chegar a um grande éxito, fazendo
do processo de capacitagdo, um processo que envolveu toda a escola
com uma culminancia de trabalho dos estudantes.

Vale ressaltarmos ainda, que o trabalho se deu em muitas UGMs
dentro do periodo de férias, o que inviabilizou que se envolvesse
toda a comunidade escolar. Esse problema ocorre, pois a agdo é
parte de termos de parceria que tem prazos a serem compridos
com o financiador.

Na avaliacdo das equipes e facilitadores, foi constatado que
uma so capacitagao de dois dias ndo seria suficiente para dialogar
com os participantes, mediante a quantidade de contetidos de que
necessitam os objetivos dessa agdo. Mas, mesmo assim, podemos
considerar que os educandos envolvidos, em sua maioria, se
interessaram pelos conhecimentos dialogados na capacitagdo e
sentem falta de outros materiais didaticos que os auxiliem na tarefa
docente do dia-a-dia. A ASA elaborou a Cartilha Cisterna nas Escolas

como forma de subsidiar professores e comunidade escolar em
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possiveis trabalhos futuros; todavia os professores sentem falta de
materiais didaticos para trabalharem diretamente com os alunos.
Esta ja é uma luta da Rede de Educacdo do Semidrido Brasileiro,
a RESAB, que possui um caderno multidisciplinar “Conhecendo o

Semi-arido” (2005) mas que tem pouca tiragem.
Processo de Construgao

A construgdo da cisterna seguiu o modelo que a ASA ja vem
implementando de “cisterna calgaddo” no Programa Uma Terra
e Duas Aguas — P1+2. Uma cisterna de placas de 52.000L, ou
seja, ja sdo modelos testados nas familias, mas que ainda serdo
observados e aperfeicoados assim como tem ocorrido nos 11 anos
de experiéncia com a cisterna de 16.000L.

A principal dificuldade encontrada no decorrer dessa etapa da
acdo foi ligada as estruturas das escolas para o aporte da cisterna.
Falta de terreno foi um problema encontrado em varios desses
espacos, sendo solucionado de diferentes maneiras a depender
de quem fosse o proprietdrio do terreno ao lado da escola, ou da
boa vontade da prefeitura. Em algumas vezes foi doado, outras
comprado, e até trocado. Houve mesmo casos de ndo se chegar a
uma negociagao, e a escola ter sido impedida de ser beneficiada.

Outra questdo estrutural foi a ma conservagao dos telhados,
algumas UGMs vém impedindo a construgdo da cisterna,
aguardando que a prefeitura realize consertos e/ou limpeza no
telhado. Vale citarmos que as equipes das UGMs afirmam que
em muitas escolas, houve pequenas reformas e pinturas, que ja
ndo ocorriam ha muitos anos. Esses atos de lembranca dessas
esquecidas escolas rurais tém gerado alegria e estimulo entre as
comunidades escolares.
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9 A guisa de Continuidades

Caracterizando uma primeira experiéncia para ASA, foi notavel,
em muitos posicionamentos durante as atividades da avaliagdo e
de acompanhamento nos estados, emergiram algumas falas da
coordenagdo e animadores de campo das equipes executoras,
bem como de parceiros ligados a area de educagdo que
apoiaram a execugdao do projeto que expressaram significativo
descontentamento no sentido de que nado foi possivel, durante as
capacitagoes, fazer da cisterna um instrumento reflexivo, ou ainda,
da dificuldade de deixar a mensagem de que este deve ser papel
dela na escola. Todavia, temos de ter claro que o desafio, para os
financiadores, gestores publicos escolares, alunos e pais €, antes
de tudo, a existéncia de um reservatério de dgua que possibilite
a continuidade das aulas no periodo de estiagem. Esta é a grande
conquista, e uma conquista ardua.

Ainda assim, as avaliagdes realizadas comprovam que, em
alguma medida - exigindo uma andlise mais profunda para saber
em quanto - o projeto tem contribuido para a constituicdo de uma
educacgao contextualizada ao semidrido, na medida em que:

a) Apresenta o semiarido sob um olhar diferente do que é
apresentado pela grande midia e reproduzido pela escola. Um
semiarido de possibilidades, do bem-viver;

b) Envolve a familia e a comunidade na escola e no processo
educativo;

c) Aborda e trabalha os elementos da realidade do municipio, da
comunidade, da escola e da familia.

Questdes estruturais e de manejo, referente a cisterna, o sistema
de coleta e abastecimento de agua sdo enfrentados, mesmo tendo

realizado capacitagdo e acordos, como o cuidado com a cisterna,
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telhados, canos e calhas. E, principalmente, com o abastecimento
de dgua, pois ja era previsto que 52.000 litros ndo serdo suficientes,
na maioria das escolas, para todo o periodo de estiagem. Assim,
é responsabilidade da prefeitura abastecer as escolas com agua
de qualidade e ndo de qualquer barreiro do municipio, bem como
zelar por todo o sistema de coleta e armazenamento de dgua.

Todavia, apesar de muitas dificuldades, é notdvel a felicidade
das comunidades escolares e familiares e dos gestores publicos
pela presenca da cisterna e pela participagdo nos processos de
capacitacOes. As Secretarias Municipais de Educacdo reconheceram
a importancia do projeto e vém solicitando a continuidade dele, pois
ha muitos municipios e escolas ainda sem abastecimento de agua.

Para avaliagGes mais consistentes, é importante que as equipes
realizem reflexdes sobre todo o processo, principalmente as
capacitacOes e que articulem sempre educadores e instituicoes
comprometidas com uma educagdo contextualizada ao semiarido.
E necessario também que pesquisas académicas se debrucem
sobre esses processos e contribua com os caminhos futuros que
venham a ser percorridos.

Assim, podemos concluir que a construgdo de cisterna nas escolas
é um primeiro passo para que as criangas de nosso semiarido tenham
aulas de qualidade, ndo cessando estas por falta de agua. Todavia,
também entendemos que a cisterna, mais que uma estrutura de
armazenamento de dgua, pode ser um elemento capaz de estimular
aos estudantes um melhor conhecimento, ndo apenas de sua regido,
mas de questées mais amplas da nossa sociedade.
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