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Vinculada aos desafios de seu tempo, a educagio realiza-se como
préatica social num determinado contexto histérico-cultural, pres-
supondo, em permanéncia, redefini¢ées acerca da insercio dos
sujeitos num mundo em transformacdo. Principios consagrados
pelo aparato normativo que regulam essa pratica sociocultural
buscam estabelecer as bases a partir das quais a educacio se
realiza tendo em vista objetivos a serem alcancados e que se arti-
culam em diferentes temporalidades de modo a explicitar inten-
cionalidades politicas.

O reconhecimento da diversidade como um dado de realidade
que nio pode ser negligenciado pelas politicas publicas nas socie-
dades contemporaneas, a0 mesmo tempo em que nos oferece
uma critica a imposi¢ido de modelos de sociabilidade pautados por
perspectivas monoculturais, apresenta-nos um campo de multi-
plas possibilidades na abordagem tedrico-pratica de questdes que
emergem historicamente das formas de lutas de movimentos sociais
organizados em torno dessa complexa agenda que traz em seu bojo
a reivindicacio do direito a diferenca como condi¢ido para converter
o principio igualdade formal entre os cidaddos, consagrada nas

constitui¢des modernas, em igualdade real.
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Nesse sentido, em todos os niveis e modalidades, a educac¢io
se apresenta como uma dimensio fundamental nesse projeto de
construcio de novas formas de sociabilidade capazes de promover
o reconhecimento e a valorizacio da diversidade como condi¢io de
possibilidade de uma sociedade democratica.

A institucionalizagio do Programa de Extensdo “A¢bes Afir-
mativas e Relacdes Etnico-Raciais”, ocorrida no ano de 2013, no
ambito da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), traduz
a inten¢io da universidade de desenvolver esforcos, em interlo-
cugdo com movimentos sociais, entidades estudantis e gestores
de politicas publicas no sentido de assegurar o acesso e perma-
néncia bem sucedida no ensino superior da populagio negra,
indigena, do campo, quilombola e estudantes egressos de escolas
publicas, termos esses explicitados no texto do projeto de criagio
do Programa. Além desse desafio, o Programa busca ser um
espa¢o de encontro e didlogo entre os protagonistas das expe-
riéncias extensionistas desenvolvidas no &mbito da Universidade
no conjunto de suas unidades académicas, presentes nas diversas
regides do estado, que se organizam em torno do tema das a¢des
afirmativas e relacdes étnico-raciais.

Este livro tematiza um conjunto de questdes que se apresentam
na pauta do Programa “A¢des Afirmativas e Relacdes Etnico-Ra-
ciais”, convidando-nos a reflexdo critica em torno dos desafios
presentes nio apenas para as a¢des extensionistas da universidade,
mas problematizando dimensdes como o ensino, a pesquisa e os
mecanismos de gestdo académica.

No primeiro capitulo Vanessa Regina Eleutério Miranda

e Luciola Licinio de Castro Paixao Santos discutem as formas



pelas quais as ag¢ées afirmativas, com foco na dimensio étnico-
racial e afrodescendente, e as atividades de extensio universitaria,
tém provocado um deslocamento nas posturas monoculturais
e universalistas da universidade publica no Brasil. As autoras
evidenciam a importancia histérica do movimento negro na cons-
trucdo da politica de a¢bes afirmativas e destacam a centralidade
da extensdo universitaria, enquanto espaco politico de mudangas,
para o engendramento de uma ecologia de saberes.

O segundo capitulo, de Julvan Moreira de Oliveira, aborda
o processo de institucionalizacio das cotas raciais nas universidades
publicas brasileiras, bem como seus impactos sobre a dindmica
destas instituicbes, por meio de trabalhos apresentados pelo GT 21
em reunides da Associagdo Nacional de Pés-graduacio e Pesquisa
em Educacio (ANPED). A partir de trés eixos de anélise: “as politicas
de acdes afirmativas”; “as cotas, suas relacdes com as lutas do movi-
mento negro e aidentidade negra”; “as a¢des afirmativas, o cotidiano
escolar e o curriculo”, o autor focaliza a importancia da politica para
a democratizacdo do ensino superior e da sociedade brasileira.

Kelly da Silva, acompanhada por Anderson Ferrari, ressalta
no terceiro capitulo a contribuicio de pesquisadores negros(as),
especialmente as feministas negras, para se tratar “a abordagem
interseccional em género e raga, e suas contribuicées para pensar
as trajetdrias de mulheres negras universitarias”. Sueli Carneiro,
Nilma Lino Gomes, Angela Davis, Bell Hooks, Alice Walker e Audre
Lorde, entre outras autoras, contribuem para a abordagem foucaul-
tiana do género e da raga, considerados marcadores de diferencas,
frente s quais nio podemos nos calar. A denuncia das relacdes

de poder e de opressio sustentadas por binarismos produtores de
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desigualdades se entrelaca aos desafios de uma educa¢io cujo
projeto valorize a Cultura Negra e que seja expressivo para a
formagdo da consciéncia das novas geragoes.

A abordagem interseccional em género e raca emerge no quarto
capitulo, em que Camila Pino Brito e Marcos Lopes de Souza
investigam as tensdes envolvidas na constru¢io identitdria de
mulheres trans negras. Evidenciando a persisténcia e os efeitos das
racas ficticias que se sustentam no imaginario social, os autores
ressaltam as diferencas que fazem diferenca no modo como os
variados grupos de mulheres experienciam a discriminacio, desta-
cando as especificidades das vivéncias de mulheres autoidentifi-
cadas como trans negras, que muitas vezes buscam no embraqueci-
mento o reconhecimento de sua feminilidade.

No quinto capitulo, Shirley de Lima Ferreira Arantes
e Simone Ouvinha Peres buscam ilustrar mais um deslocamento
possivel na aproximacdo do ensino superior e da educacio basica,
por meio da apresentacio da experiéncia de duas jovens negras,
moradoras de favelas cariocas, estudantes secundaristas, intro-
duzidas em um universo de producdo de alta cultura cientifica, a
Fundac¢io Oswaldo Cruz (Rio de Janeiro - RJ). Discutem os desdo-
bramentos desta passagem nas trajetérias biograficas de jovens,
enfatizando a dimensio convivial e inclusiva envolvida na abertura
das IES as juventudes historicamente alijadas, o que desafia a cons-
trucdo de novos didlogos e relagdes tuteis a supera¢io das lacunas
do ensino médio no que tange a democratizacio da cultura cienti-
fica em um cendrio de exclusio social das juventudes no Pais.

Marco Anténio Melo Franco, autor do sexto capitulo, discute

os desafios da formacio de professores por meio de um projeto de



extensio orientado pelo método da pesquisa-agdo. O projeto exten-
sionista focaliza as préticas pedagégicas de professores da educagio
basica que atuam com criancas publico-alvo da educacdo especial.
Para o autor, a pesquisa-acio tem sido um modelo favoravel a
aproximacdo universidade-escola, a ressignificacdo dos discursos
dos professores e estudantes da licenciatura em Pedagogia sobre
a pratica docente, em uma perspectiva inclusiva, propositiva
e transformadora.

No capitulo final, Inacio Frade propde uma reflexio sobre as
tensdes que envolvem as religiosidades dos circulos ndo cristidos
e o campo da educagio, evidenciando a escola como um espago
potencial de ruptura da reproducio de esteredtipos por meio da
construcido de conhecimento em nivel local: “o ato de conhecer
outros aspectos de suas histérias possibilita a construc¢io de novas
posturas frente 4 normatividade heterénoma que a todo o minuto
tenta transformar em sujeitos ocidentais milhées de indios e afri-
canos.” O autor alude ao cardter sexista e classista das narrativas
oficiais que colocam a margem da histéria o cidaddo comum, e
demonstraque,naZonadaMata Mineira, os participantes dos cultos
afro-brasileiros sequer configuram “um universo étnico especifico
ou de classe social uniforme”, como querem aquelas “narrativas
através das quais sdo agenciados o rebaixamento moral, a infamia
e o menoscabo em torno do universo negro e indigena”. Dessa
forma, convoca a Universidade a producdo de conhecimento em
nivel local e ao didlogo com a educagio bésica, rompendo com a
folclorizagio e a negatividade.

No momento em que se explicita em nosso pais uma tensio em

torno de um projeto de sociedade a construir, e que se evidenciam
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sinais de regressdo em relacdo a conquistas histéricas dos movi-
mentos sociais pautadas pelo reconhecimento da diversidade e do
direito a diferenca, as reflexdes sistematizadas nesse livro apresen-
tam-se como um compromisso do Programa de Extensdo “A¢des
Afirmativas e Relacdes Etnico-Raciais” em torno da consolidacio

de uma agenda democratica no campo da educagio.
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A proposta deste texto é refletir sobre o papel das A¢des Afirma-
tivas (com foco na dimensio étnico-racial e afrodescendente) e o
papel das atividades de extensdo universitaria na descoloniza¢io da
universidade. Partimos da ideia de que tanto as A¢des Afirmativas
quanto as a¢des extensionistas tém provocado um deslocamento
nas posturas monoculturais e universalistas, tradicionalmente
presentes no contexto universitario. Nosso entendimento é o de que
a presenca de sujeitos e de saberes sistematicamente margina-
lizados e excluidos na sociedade e nas institui¢cées de ensino
superior (IES) tém contribuido para o estabelecimento de outras
préaticas, mais diversas e mais inclusivas. Além de afirmar direitos,
as Ac¢des Afirmativas favorecem a visibilidade das demandas
sociais de grupos diversos e fortalecem a ideia de que é necessario
pensar e produzir conhecimentos considerando os marcadores
sociais da diferenca e a prépria diferenca como direito em socie-
dades democréticas. A seu turno, as a¢des extensionistas podem
contribuir no mesmo debate, na medida em que levam o conheci-
mento social e popular para o interior da universidade.
Quase todas as conquistas legais alcancadas, em termos de

direitos, sobretudo aquelas adquiridas por grupos sociais minoritarios,
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sejaem termos de ra¢a, etnia, classe social, género, sexualidade, religiao
ou outros, sdo fruto de mobiliza¢des e reivindicagdes desses mesmos
grupos ou de pessoas ligadas a eles (simpatizantes). A histéria da
humanidade est4 repleta de exemplos dessa afirmacio, especialmente,
a partir do século XVIII, onde o surgimento dos “direitos de cidadania”
como arcabouco juridico se deve, em grande parte, aos processos de
luta, pacifica ou nio, no interior das rela¢ées sociais modernas.

Norberto Bobbio (2004), afirma que as Constituicdes modernas
tém por base os direitos do homem, que esto alicercados na demo-
cracia e na paz. Compreende-se, assim, que a manutencio dos
direitos do homem depende, consequentemente, da manuten¢io
de um Estado Democrético, em situa¢bes pacificas, relativamente
estaveis. Tal estabilidade, no entanto, se refere a um processo de
acomodac¢io de conflitos, gerados pelas mudancas estabelecidas
a partir do advento da modernidade e das novas formas de organi-
zagio social. Desse modo, cabe enfatizar que a conquista de direitos
se deu e se dd por processos lentos, gradativos, com avancos
e recuos, fluxos e refluxos, idas e vindas. Ndo sem alguma parcela
de sofrimento, sem certos excessos (necessarios, muitas vezes),
sem rupturas e/ou aliancas.

Bobbio (2004) deixa clara a impossibilidade de se reconhecer
a existéncia de um bloco de direitos fundamentais, uma vez que
as prioridades na defini¢io dos direitos variam de acordo com
o contexto espaco-temporal. A variabilidade contextual e a, conse-
quente, variabilidade na definicio de direitos fundamentais causa
certa imprecisio A expressio “direitos do homem” e, portanto,
dificuldade no entendimento de seus fundamentos filoséfico-

tedrico-politicos. Nesta perspectiva, para o autor, torna-se essencial



o “estudo das condi¢des, dos meios e das situagdes nas quais este ou

aquele direito pode ser realizado” (ibidem, p.43-44).

Acoes afirmativas

De acordo com Robert Kerstein (2000, p.31), a agdo afirmativa se
refere a uma politica

[...] voltada para reverter as tendéncias histéricas que conferiram as
minorias e as mulheres uma posi¢io de desvantagem, particularmente
nas dreas de educagdo e emprego. Ela visa ir além da tentativa de garantir
igualdade de oportunidades individuais ao tornar crime discriminagio,
e tem como principais beneficidrios os membros de grupos que enfrentam
preconceitos.

Nos tltimos anos, o tema ac¢bes afirmativas tem despertado
reacdes diversas, tanto favoriveis quanto contrdrias, principal-
mente quando se tornou pauta de debates académicos e foco de

politicas publicas. Para Gomes (2011, p.134-135),

O movimento negro brasileiro tem se destacado na histéria do nosso
pais como o sujeito politico cujas reivindica¢des conseguiram, a partir do
ano 2000, influenciar o governo brasileiro e os seus principais 6rgios de
pesquisa, tais como o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA)
e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Esse reconheci-
mento politico tem possibilitado, nos tltimos anos, uma mudanca dentro
de vérios setores do governo e, sobretudo, nas universidades publicas,
como, por exemplo, o processo de implementacio de politicas e praticas
de a¢des afirmativas voltadas para a populagdo negra.

Varios sido os exemplos das conquistas alcangadas, com poli-
ticas que contemplam desde a mudanca nos curriculos escolares
(lei 10.639/2003), a tipificagdo dos crimes de racismo e a defesa de
igualdade de direitos e de tratamento (lei 12.288/2010) e, também,

a criagdo de um sistema de reserva de vagas, chamadas de cotas,
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22 para o ingresso no ensino superior (lei 12.711/2012)'. Em espe-
cial, é necessdrio destacar que o Estatuto da Igualdade Racial (lei
12.288/2010) estabelece que

E dever do Estado e da sociedade garantir a igualdade de oportunidades,
reconhecendo a todo cidadio brasileiro, independentemente da etnia
ou da cor da pele, o direito a participagdo na comunidade, especialmente
nas atividades politicas, econémicas, empresariais, educacionais, culturais
e esportivas, defendendo sua dignidade e seus valores religiosos e cultu-
rais (Art. 2° da lei 12.288).

Com base nos estudos que abordam aspectos relacionados as
lutas dos negros no Brasil (PINTO, 1993; GONGALVES e SILVA, 2000;
SILVERIO, 2004; DOMINGUES, 2008) e considerando o periodo do
pés-abolicdo, podemos classificar a situagdo da populagio negra
em trés fases distintas. Essa classificacdo tem uma dimensio arbi-
traria, pois nio podemos afirmar que elas comecam e terminam em
um determinado momento, sendo mais coerente dizer que todas
elas acontecem simultaneamente. Contudo, pelas caracteristicas
que apresentam, podemos afirmar que ha aspectos predominantes,
em cada momento histdrico, que nos permitem criar demarcadores
temporais, a fim de esclarecer pontos especificos de nossa anélise.
Ressaltamos que ha evidentes pontos de intercessdo entre as fases,
o0 que seréa explicitado adiante.

Chamaremos a primeira fase de fase da Iuta pelo acesso. Esta
é a fase das lutas por direitos, lutas pela igualdade de acesso

aos espacos e institui¢des publicas e aos bens simbdlicos, o que

1 Mais recentemente, a Portaria Normativa n° 13, de 11 de maio de 2016 aprovada e
sancionada pelo Ministro da Educagido, Aluisio Mercadante, nos tltimos dias da gestio
Dilma Roussef, estabeleceu que as Institui¢cdes Federais de Ensino Superior (IFES) deve-
riam apresentar propostas de cria¢io de A¢bes Afirmativas nos Programas de Pés-Gra-
duacio, o que tem sido debatido no interior das IES. Esta medida, também se caracteriza

como uma agdo afirmativa.



inclui acesso a educagio, e pela igualdade no mundo do trabalho.
Essa fase estd mais evidentemente presente no decorrer do
século XX, entre as décadas de 1930 e 1990. Ainda que a partir dos
anos 2000 o cendrio tenha se modificado, em termos de acesso
e de igualdade de direitos (em 4mbito legal), ressaltamos que a luta
por acesso ainda é uma pauta dos movimentos sociais, todavia, no
século passado o cendrio era de maior exclusio. Se na esfera politica
e na esfera académica a problematica era observada ou estudada,
para a sociedade civil, em geral, no entanto, nio havia evidéncias da
atuacdo militante e diligente dos movimentos negros.

2001 2012
100 100

28954

90 —

864
84,0
80 —|
70
60 574
527 496
50
40
30 24
20 18,1
Mg
o -

0a3 4a5 Fundamental Médio Superior 0a3 435 Fundamental Médio Superior
anos anos anos anos

Brancos [l Negros

Fonte: PNAD — Microdados.

Na fase da luta pelo acesso, encontramos discursos/vozes que
argumentam pela necessidade de adentrar o mundo dos brancos,
mais no sentido de conquistar legitimidade e espaco em uma
estrutura que estava vigente. Pouco se falava em favor de uma
mudanca estrutural na sociedade. O foco estava centrado no acesso
a essas estruturas (DOMINGUES, 2008). No que se refere ao acesso

a educagio formal, podemos mostrar alguns efeitos das lutas dos
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movimentos, sobretudo a partir dos dados da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (PNAD), realizada nos anos de 2001 e
2012. A primeira (2001) revela resquicios do século XX e a segunda
(2012), com um intervalo de 11 anos, evidencia as mudancas j4 efeti-
vadas no século XX1, no que se refere ao acesso a educa¢io formal.

Como demonstrado, hd um aumento na presenca de negros
nos niveis mais altos de escolaridade. No nivel superior, ainda que
0 aumento seja notado no conjunto populacional brasileiro, hd uma
mudanca significativa, pois cerca de 20% do total (um quinto) de
pessoas negras com acesso a este nivel, em 2001, passa a cerca 40%
do total (quase metade), em 2012. Esses niumeros demonstram uma
aproximacio com a realidade populacional no Brasil (onde mais da
metade da populacio total é negra).

A segunda fase da luta e atuag¢io dos movimentos negros serd
denominada por nds de fase da dentincia. Essa é a fase compreen-
dida, principalmente, entre as décadas de 1970 e 2000. Mesmo
tendo clareza de que a dentincia é uma marca importante da atuagdo
dos movimentos sociais de militincia pelas questdes raciais e que,
portanto, perpassa toda a histdria brasileira, sobretudo no pé6s-abo-
licdo, acreditamos que hid uma demarcacio temporal para uma
postura de denuncia mais explicita. A fase da dentincia teria inicio
quando do surgimento do Movimento Negro Unificado (MNU), em
1978, que tem sua histéria vinculada aos movimentos de resisténcia
a ditadura militar. No interior dos diferentes grupos que atuavam
nessa direcio, o elemento racial era escamoteado e, se ndo excluido,
tangenciado. As grandes liderancas desses grupos evitavam
a fragmentagdo dos debates e a¢ées, que se centravam, quase que

exclusivamente, nas dimensées de classe social, amparadas por



referenciais marxistas. Diferencas de raca ou de género nio podiam
fazer parte da agenda de uma luta que questionava a estrutura de
classe e, que visava se posicionar contra o imperialismo americano
e avioléncia da ditadura militar (DOMINGUES, 2007). Assim, a comu-
nidade negra, principalmente na cidade do Rio de Janeiro, comeca
a se organizar em torno de pautas de interesse da populagio negra,
denunciando casos de racismo em prisdes arbitrarias e, também,
no mercado de trabalho.

A fase da dentincia incluiu, ainda, uma militancia na producio de
conhecimentos, com a efetivacio de pesquisas, no universo acadé-
mico, que denunciavam as mazelas da popula¢do negra e pobre,
com destaque para os indices do sistema penitencidrio, do mercado
de trabalho e da educagdo. Ainda que houvesse interesse no acesso
aos bens e servicos, bem como o reconhecimento da igualdade de
direitos, as estratégias utilizadas pelos movimentos negros eram
de dentncia e, consequentemente, de reivindicagdo de mudancas.
Se a fase da luta por acesso ainda ndo estava concluida, podemos
dizer que o acesso de alguns poucos negros a melhores condi¢ées de
vida nio seria suficiente para satisfazer a atuagio dos movimentos
sociais. Com a promulgacio da Constituicdo Federal de 1988
o acesso foi, mais visivelmente, garantido, contudo, sem acabar
com o racismo e a discriminac¢io e nem mesmo assegurando a igual-
dade de fato. A exclusdo permanecia por meio de outros processos.
Na educacéo, por exemplo, o acesso ndo seria garantia de perma-
néncia ou de sucesso escolar.

Embora essa realidade ainda persista, podemos dizer que o cen-
rio vem sendo modificado a partir dos anos 2000. Denominaremos

essa terceira fase como a fase da afirmagdo. Um dos elementos impor-
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tantes dessa fase estd na percep¢do da militincia negra, dentro e
fora do contexto educacional, dos limites e obstaculos enfrentados
a partir de entdo. O estigma da inferioridade negra ainda marcava
(e marca) as relagdes sociais e grande parte da sociedade ainda
demonstra seu preconceito latente por meio de instrumentos nem
sempre visiveis. Como exemplo podemos citar os padrdes de beleza,
de preferéncias musicais e esportivas, de perfil para a ocupacio de
lugares de comando nos postos de trabalho e, até mesmo, para
comandar e administrar os espacos e institui¢cées publicas.

A fase da afirmagdo é marcada por uma mudanca de postura que
incluiu, em primeiro lugar, a afirmacido de direitos, mas também
a garantia de mudancas estruturais e de mudancas na represen-
tacdo social do negro. Nesse contexto surgem as politicas de ac¢do
afirmativa, os projetos de apoio a populacido negra, em dmbito juri-
dico e educacional, bem como tem inicio um processo de revisio
de crencas e valores que pds em questio os padrdes estabelecidos
na sociedade brasileira. Certos demarcadores da cor e da raca sio
explicitados como elementos de afirmacdo de identidades negras,
como tipos de cabelo e de outros tracos de fendtipo. Além de afirmar
uma identidade racial, a fase da afirmag¢éo tem sido marcada pela
exigéncia de revisdo da histéria do Brasil e da presenca dos negros
nessa histéria. Essa demanda tem levado para o contexto das
universidades o questionamento dos discursos reificados sobre a
existéncia de uma suposta democracia racial no Brasil, além de
explicitar as facetas do racismo estrutural e do racismo episte-
moldgico, na medida em que a presenca de estudantes negros e
negras demarcam as diferencas existentes na nossa sociedade,

tanto nos marcadores sociais da diferenca (tracos fenotipicos



como cor da pele, textura do cabelo, etc.) quanto nas questdes
e dilemas sociais que esses estudantes apresentam no cotidiano

das atividades que realizam.

Universidade, extensio universitiria - entre saberes acadé-

micos e saberes populares

Como componente indissocidvel do tripé organizacional das
universidades brasileiras?, podemos dizer que a extensio univer-
sitaria tem sido, nas décadas mais recentes, um importante espaco
de interlocucdo das instituicdes de ensino superior com a socie-
dade mais ampla. A visibilidade dessa atuagdo tem crescido nos
ultimos anos na mesma medida em que o leque de questdes sociais
emergentes teve a possibilidade de adentrar o campo das politicas
publicas. Paula (2013, p.6) afirma que

[...] a extensdo universitiria é o que permanente e sistematicamente
convoca a universidade para o aprofundamento de seu papel como insti-
tuicdo comprometida com a transformacio social, que aproxima a produgio
e a transmissio de conhecimento de seus efetivos destinatarios, cuidando
de corrigir, nesse processo, as interdi¢ces e bloqueios, que fazem com que
seja assimétrica e desigual a apropriacio social do conhecimento, das cién-

cias, das tecnologias.
De acordo com essa perspectiva, um trabalho que se dispée
a pensar sobre o papel das a¢des afirmativas em interface com
as atividades de extensio universitdria, deve considerar, também,
as possibilidades formativas no interior da universidade, para além
das tradicionais atividades de ensino. Ainda que levemos em conta

que as atividades de ensino sejam as mais amplamente presentes

2 Essa légica organizacional é definida pela Constituicio Federal de 1988, em seu artigo 207,
cujo caput afirma: “As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa
e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extenso” (grifos nossos).
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na formacdo universitaria de professores, uma vez que retinem
a maior parte (se nio a totalidade) das atividades obrigatérias dos
curriculos dos cursos, é sabido que a formacio nio se dd apenas no
espac¢o das salas de aula. Desse modo, partimos do entendimento
de que as atividades extensionistas podem proporcionar experién-
cias formativas diversas, incluindo questées ligadas a diversidade
cultural e 4 temdtica étnico-racial, principalmente pela oportuni-
dade de aproximacio com as questdes mais amplas da sociedade.

Paula (2013) destaca que a extensio universitaria foi entre as
trés dimensdes constitutivas da universidade, a dltima a surgir.
Suas caracteristicas, que incluem a ideia de uma producio inter-
disciplinar, para além das salas de aula e laboratérios, e o atendi-
mento das demandas por conhecimento do publico mais amplo
(e, porisso, mais difuso e heterogéneo), podem ter contribuido para
que sua pratica se consolidasse mais tarde que as dimensdes do en-
sino e da pesquisa. A complexidade das atividades extensionistas
é, desse modo, orientadas tanto pela abrangéncia de seus temas
e questdes, quanto pela diversidade de possibilidades de resposta
a cada uma delas.

De fato, as dificuldades conceituais e préticas, da justa compreenséo e im-
plementacio da extensio universitaria decorrem, em grande parte, do fato

de a extensdo se colocar questdes complexas, seja por suas implicacées
politico-sociais, seja por exigir postura intelectual aberta a inter e a trans-
disciplinaridade, que valorize o didlogo e a alteridade. (PAULA, 2013, p. 6).
Evando Mirra (2009) adverte que a extensio universitiria ndo

é uma atividade recente. A interlocu¢io da universidade com a so-
ciedade teria se iniciado na segunda metade do século XIX, quando
as universidades de Cambrigde (em 1871) e Oxford (em 1883) insti-

tuiram os primeiros cursos de extensio. Oxford, particularmente,



desenvolveu, a partir dai “atividades concebidas como uma espécie
de movimento social voltado para os bolsées de pobreza” (p. 77).
Segundo esse autor “as primeiras a¢des tiveram lugar em Londres
elogo se expandiram para regides de concentra¢io operaria” (Idem).
Ainda no século XIX esse tipo de atividade seria iniciado, também,
em outras universidades europeias (Bélgica, Alemanha e Franca),
chegando aos Estados Unidos da América (EUA), pioneiramente
na Universidade de Chicago e, posteriormente, na Universidade
de Wisconsin, ji na virada do século (1903). Nos EUA, a presenca
e o papel do Estado nas atividades extensionistas acabou por deli-
near uma légica desenvolvimentista como elemento impulsionador
dessas atividades.

As a¢bes desencadeadas nesse quadro foram decisivas para a moderniza-
¢do da tecnologia agricola americana, surgindo dessa forma um modelo
de intera¢io com a comunidade que implicava a universidade na questio
do desenvolvimento. O efeito ampliou-se mais ainda pela diversificacio
do programa extensionistas, com a educa¢do continuada e expansio das
atividades extramuros. A partir dai a extensio universitaria estava consa-
grada (MIRRA, 2009, p. 78).

No conjunto de paises da América Latina, por outrolado, a exten-
sdo universitiria se desenvolveu a partir de outras motivacdes
e pardmetros, estando, de certa forma, relacionadas as lutas de clas-
se e aos movimentos sociais organizados (ainda sem essa nomen-
clatura) surgidos em diferentes paises. As questdes sociais geradas
pelo histdrico de colonizacio na regido se configuraram a partir de
outras légicas. Consequentemente, as institui¢des de ensino su-
perior também se organizaram a partir da realidade local, embora
com elementos similares aos de outras instituicdes europeias.

As primeiras universidades da América Latina datam do século

XVI. Sdo elas: Universidad Auténoma de Santo Domingo (UASD),
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localizada na Republica Dominicana, criada em 1538; Universidad
Nacional Mayor de San Marcos (UNMsSM), localizada no Perd, criada
em 1551; e Universidad Auténoma de México (UNAM), localizada no
México e, também, criada em 1551. Todas elas eram controladas por
ordens religiosas da Igreja Catolica, o que lhes conferia uma carac-
teristica elitista e segregacionista, bem como de pouca liberdade
e abertura as experimenta¢des (PAULA, 2013). Entre elas ndo havia
aproximacio comas camadas populares. Asuniversidades seguintes,
criadas no século Xvil, na Guatemala, na Argentina, no Chile
e no Equador, seguiram com as mesmas caracteristicas de organi-
zacdo e de controle das praticas docentes.

Paula (2013) ressalta que esse cendrio ird se modificar somente
no século XX, sobretudo a partir de 1918, quando estudantes, articu-
lados a0 movimento operéario, passam a lutar pela Reforma Univer-
sitdria. Entre as argumenta¢des em defesa da reforma estavam
a critica a permanéncia da dependéncia das antigas colonias ao
pensamento europeu, o que seria a causa incompletude da cons-
trucio nacional, e a critica ao distanciamento das universidades
“dos grandes problemas sociais, econémicos, politicos e culturais
das nagdes latino-americanas” (p. 7). Desse movimento procede
a declaragio de La Plata, em cujo conteido estédo as afirmacdes:

1) o problema educacional nio é senio uma das faces do problema social,
por isso ndo pode ser solucionado isoladamente; 2) a cultura de toda socie-
dade é a expressio ideoldgica dos interesses da classe dominante. A cultura
da sociedade atual é, portanto, a expressdo ideoldgica dos interesses da
classe capitalista; 3) a ultima guerra imperialista (1914-1918), rompendo
o equilibrio da economia-burguesa, colocou em crise sua prépria cultura;
4) esta crise s6 pode ser superada com o advento de uma cultura socialista.
(MARIATEGUI, 1981 apud PAULA, 2013, p. 7).



Essas afirma¢ées denotam uma posi¢do claramente anti-impe-
rialista do movimento. A posi¢do anti-imperialista se deu, também,
em varios paises da chamada América Espanhola3, e entre as pautas
dos movimentos sociais (que ainda nio eram assim chamados)
estava a necessidade de articulagio da universidade com as ques-
tdes sociais em seu entorno. No Brasil, que mais tardiamente teve
a criacdo de universidades (apenas no século xX), essa reivindicacio
sé aconteceria muitos anos depois, com o movimento estudantil na
década de 1960.

A primeira universidade brasileira (Escola Universitaria Livre de
Mandos) foi criada em 1909. Hoje chamada de Universidade Federal
de Manaus, a UFAM nasceu por meio de uma demanda de militares
que viviam na capital amazonense no inicio do século xxX. Deriva
da antiga Escola Militar Pritica do Amazonas, criada em 1908, que
possuia apenas dois cursos: “um preparatério e outro superior,
ambos destinados a instrucio militar de oficiais da Guarda Nacional
e de outras milicias” (UFAM, s.d.)%. Ainda que direcionados aos mili-
tares, esses cursos eram abertos a todos os demais cidadaos (civis).
Antes de se tornar a Escola Universitaria Livre de Manaos (1909)
foi também chamada de Escola Livre de Instrucio do Amazonas,
ainda em 1908. De acordo com o histérico descrito pela prépria
instituicdo, a Escola Universitdria oferecia os cursos de Enge-
nharia Civil, Agrimensura, Agronomia, Industrias, Ciéncias Juri-
dicas e Sociais, bacharelado em Ciéncias Naturais e Farmacéuticas
e Letras, além dos antigos cursos de instru¢io militar (no d&mbito

das trés armas: Exército, Marinha e Aeronautica). Outros cursos

3 O termo refere-se ao conjunto de paises nas Américas que foram colonizados pela Espanha.
4 As informacdes relativas a histéria da criacdo da UFAM foram extraidas do site oficial da

instituicio: www.ufam.edu.br.
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seriam criados posteriormente, segundo seus regulamentos, com
preferéncia para o curso de Medicina.

No que se refere ao histérico da extensido universitiria no
Brasil, Cabral (2012) afirma que suas primeiras atividades aconte-
ceram de forma pontual, em a¢des muitas vezes individuais, por
parte de alguns docentes. Geralmente, se tratavam de cursos ou
eventos abertos ao publico em geral ou de atividades de prestagdo
de servicos de assisténcia a comunidade. Todas elas com baixo
prestigio académico.

Aolongo da histéria da universidade brasileira, a expressao extensdo univer-

sitdria, por diversas vezes, foi usada para caracterizar as praticas docentes

que estio para além do espago da sala de aula e que nio sido compreendidas

nem como ensino, nem como pesquisa. Mais como um rétulo do que um
conceito, as atividades de extensio foram sendo entendidas como uma
convenc¢io negativa ao serem qualificadas a partir da afirmacio daquilo

que elas nio sdo, deixando se serem compreendidas como um conceito em
constru¢io. Assim, a extensio passa a ocupar uma posicio residual e de

pouca valorizagio e legitimidade académica junto ao ensino e a pesquisa

por aquilo que ela nio é: nem ensino, nem pesquisa (CABRAL, 2012, p. 52).
Nogueira (2005) registra a existéncia de a¢es extensionistas

no Brasil a partir da primeira metade do século XX. As a¢des a que
a autora se refere aconteciam na antiga Universidade Sio Paulo
(criada em 1911), onde aconteceram cursos e eventos abertos a
populacio em geral; na Escola Superior de Veterinaria e Agricultura,
em Vicosa — MG (criada em 1922); e na Escola Agricola de Lavras
— MG (criada em 1908, ainda sem status de universidade). Nessas
duas ultimas, as a¢bes extensionistas consistiam em prestacdes
de servicos na 4rea rural e tinham como objetivo levar assisténcia
técnica aos agricultores das regides em seu entorno (ibidem, p. 58).
Para Paula (2013), apesar da incipiéncia institucional da

extensdo universitaria no Brasil, no inicio do século XX, ndo foi



um limitador para o papel que ela desempenhou, a partir de 1950.
A ideia de responsabilidade social, embora ainda de modo timido,
ja despontava como elemento central das praticas extensionistas, o
que favoreceu a aproximacdo da universidade com parcelas da popu-
lagdo sistematicamente excluidas do contexto universitario. Ainda
assim, a visdo monocultural presente no interior das universidades
contribuia para um certo desprestigio das atividades extensionistas e
a proximidade com o publico externo a comunidade universitaria foi
usada como argumento para reforcar uma visao dicotomica e hierar-
quica entre os chamados saberes cientifico-académicos e os deno-
minados saberes populares. Esse entendimento acerca do conheci-
mento perdurou fortemente arraigado até muito recentemente.

A transicio do século XX para o século XXI é marcada pela
mudanca de perspectivas e de paradigmas. Nas ultimas décadas do
século passado (mais fortemente a década de 1990) e nos primeiros
anos deste século se intensificaram os debates em torno de modelos
consolidados em diferentes setores: o produtivo, o cientifico, o
cultural, entre outros. As grandes narrativas (metanarrativas)
sobre o mundo moderno, centradas na existéncia de consensos
universais e de verdades (quase) absolutas, passaram entio a ser
questionadas por diferentes estudiosos, mas, principalmente pelas
mudanc¢as da/na sociedade, nas rela¢des sociais, no mundo do
trabalho e na producio de conhecimento.

Um dos questionamentos notados nesse periodo se refere, mais
especificamente, a fun¢io social da universidade e ao seu papel na
producio de conhecimentos. Como j4 dissemos, a universidade foi
criada como parte de um sistema exclusivista e isolado de grande

parcela da populagido mundial e, enquanto institui¢io e instancia
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educativa, se viu diante de consideravel aumento de exigéncias,
que vio desde a diversificacdo e aumento de fun¢des até a abertura
para outros segmentos da populacdo, ainda a margem desse lugar
social, para suas demandas e questdes. Santos (2013) argumenta
que a amplia¢io das fun¢des da universidade gerou um conjunto de
tensdes e contradi¢des, que ele nomeia como crise universitdria. No
interior dessa crise, o autor identifica trés tipos de contradi¢do, que
se manifestam por meio da crise de hegemonia, da crise de legitimi-
dade e da crise institucional. A crise universitaria seria desse modo,
interpelada pela sociedade e pelo Estado, o que levou a um questio-
namento feito pela prépria universidade.

Para Santos (2013), as trés crises citadas sdo, efetivamente, a
expressdo das contradi¢cbes vivenciadas pela universidade, na tran-
si¢do entre o século XX e o século XXI. A crise de hegemonia é a mani-
festacio da contradicio entre conhecimentos exemplares e conheci-
mentos funcionais, onde os primeiros sdo “necessarios a formacio
das elites de que a universidade se tem vindo a ocupar desde a idade
média” e os segundos sio “Gteis para as tarefas de transformacdo social
e nomeadamente para a formacdo da forca de trabalho qualificada
exigida pelo desenvolvimento industrial” (p. 375).

A crise de legitimidade surge a partir da contradicio entre hierar-
quizacdo e democratizacido de saberes e conhecimentos. O autor
supracitado afirma que hd uma crise de legitimidade sempre que
uma dada condicdo social deixa de ser consensualmente aceita e
ha a faléncia dos objetivos coletivamente assumidos. Essa crise se
manifesta por meio da contraditéria hierarquizagio dos saberes
chamados especializados e das restricées de acesso a eles, em choque

com demandas sociais e politicas pela democratiza¢io de acesso



e a igualdade de oportunidades (ibidem, p. 375). A crise de legitimi-
dade tem, mais diretamente, relacio com o foco de nosso estudo
e a abordagem escolhida para nossa analise.

Por fim, a crise institucional da universidade tem relacio direta
com a contradicdo entre a autonomia universitaria e seu controle
externo, feito principalmente pelos processos de avaliagio. Santos
(2013, p. 375-376) ressalta que “a crescente submissio a critérios de
eficicia e produtividade” pe em cheque a especificidade organizativa
da universidade e, em consequéncia, da forma como delineia seus
objetivos e valores. A visdo mercadoldgica de eficicia e eficiéncia se
sobrepde a visdo mais académica de produtividade e retorno social.

O fen6meno a que se refere essa andlise de Santos (crise univer-
sitaria) se faz presente no contexto universitario ha algum tempo.
Ainda que o Brasil possua algumas especificidades quanto a ele,
se comparado a outros paises, com a recente ampliacio de acesso
e a diversificacdo de atividades, principalmente no ambito da
extensdo e da pesquisa, também tem sido afetado por essa crise.
Acreditamos que o debate sobre as contradi¢des mencionadas
acima e suas consequéncias e desdobramentos podem ter contri-
buido para a emergéncia de demandas sociais diferentes. Esse
cendrio pode ter sido oportuno para apontar lacunas e dificuldades
presentes nas instituicées, assim como o questionamento sobre as
contradi¢bes que sdo peculiares de nossa realidade. Por exemplo,
a questdo étnico-racial no Brasil e, mais especificamente, a negacido
ou alienac¢do dos fatores geradores da exclusio social e racial podem
ter tido espago nesse debate sobre a crise universitdria.

Santos (2010) parte do entendimento de que, no interior da crise

universitaria, hd uma crise epistemolégica. Esse entendimento nos
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é valioso para compreender os processos pelos quais certos tipos
de conhecimentos podem ser considerados véalidos e outros nio.
A crise epistemoldgica é gerada, entre outros fatores, por perce-
bermos que certos saberes sio validados nio exclusivamente por
cumprirem as regras do chamado rigor cientifico, mas também pela
presenca de histdricas relacdes de forca que impossibilitam a circu-
lacio de outros discursos e outros saberes em certos meios, como
o meio académico. E necessario salientar que a crise epistemoldgica
a qual nos referimos ndo tem um efeito de ruptura ou de mudanga
de paradigma, tal qual o proposto por Thomas Kuhn em “A Estru-
tura das Revolug¢ées Cientificas”. Nesse caso, a crise a qual citamos,
interroga o lugar de exclusividade da producdo filoséfico-cienti-
fica ocidental como unica possibilidade de conhecimento valido,
sobretudo no interior das ciéncias sociais e das humanidades e no
ambito das universidades. O que estd em questdo é o pressuposto
da impossibilidade de existéncia de outras formas de pensamento
e de producdo do conhecimento, como se o chamado pensamento
ocidental (branco e europeu) fosse o tnico real e verdadeiro.
A essa racionalidade, Santos (2001; 2002) chamou de razdo indolente.

Para o autor, a indoléncia da raz3o ocidental moderna, central-
mente, reside na compreensio de que essa racionalidade é capaz,
sozinha e exclusivamente, de descrever e interpretar o mundo,
desconsiderando as caracteristicas e histéricos vivenciados por
diferentes sociedades, que tém produzido formas proprias de
conhecimento sobre suas experiéncias sociais e histéricas. A razdo
indolente nio se interroga como lugar de poder que ocupa, nem se
propde a possibilidade de qualquer deslocamento dessa hegemonia

filoséfica e cientifica, de mais de duzentos anos.



A indoléncia da razdo (...) ocorre em quatro formas diferentes: a razio
impotente, aquela que nio se exerce porque pensa que nada pode fazer
contra uma necessidade concebida como exterior a ela prépria; a razio
arrogante, que nio sente necessidade de exercer-se porque se imagina
incondicionalmente livre e, por conseguinte, livre da necessidade de
demonstrar a sua prépria liberdade; a razio metonimica, que se reivin-
dica como a Gnica forma de racionalidade e, por conseguinte, nio se aplica
a descobrir outros tipos de racionalidade ou, se o faz, fi-lo apenas para as
tornar em matéria-prima; e a razdo proléptica, que nio se aplica a pensar
o futuro, porque julga que sabe tudo a respeito dele e o concebe como uma
superacio linear, automética e infinita do presente (SANTOS, 2002, p. 240).
Em contrapartida 4 razio indolente, Santos desenvolveu, junto
com outros autores, o que ele chamou de “uma alternativa” ao
pensamento hegeménico, “genericamente designada por episte-
mologias do Sul” (SANTOS; MENEZES, 2010). As epistemologias do Sul
é um termo que se refere a “diversidade epistemoldégica do mundo”,
onde o Sul é “concebido metaforicamente com um campo de desa-
fios epistémicos que procuram reparar os danos e impactos histo-
ricamente causados pelo capitalismo na sua relacido colonial com
o mundo” (p. 19). Como conjunto de interven¢des epistemoldgicas,
tais epistemologias possuem como trago central a denuncia das
supressOes epistemoldgicas de outras formas de saber, préprios de
povos e nac¢des colonizados, impostas por uma rela¢io de saber-
-poder extremamente desigual. Essa pratica de supressio de saberes,
chamada por Santos de epistemicidio, serviu aos propésitos colonia-
listas de homogeneiza¢io do mundo (pensamento universalista),
a despeito das diferencas culturais existentes.

A pluralidade epistemoldgica do mundo e, com ela, o reconhecimento de
conhecimentos rivais dotados de critérios diferentes de validade tornam
visiveis e crediveis espectros muito mais amplos de acdes e de agentes
sociais. Tal pluralidade nio implica o relativismo epistemolégico ou
cultural, mas certamente obriga a analises e avalia¢des mais complexas dos
diferentes tipos de interpretacio e de interven¢do no mundo produzidos
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pelos diferentes tipos de conhecimento. O reconhecimento da diversidade
epistemoldgica tem hoje lugar, tanto no interior da ciéncia (a pluralidade
interna da ciéncia), como na relacdo entre ciéncia e outros conhecimentos
(a pluralidade externa da ciéncia) (SANTOS; MENEZES, 2010, p. 18-19).
Para Santos (2002; 2006; 2010), a superacdo a dicotomia
e A relacdo de poder-saber criada pela razio indolente pode se dar
por meio de uma ecologia de saberes. A ecologia de saberes é uma
proposta de didlogo entre saberes e conhecimentos de diferentes
origens, partindo da premissa de que “ndo ha ignorincia em geral
nem saber em geral. Toda ignorancia é ignorante de um certo saber
e todo o saber é a superacio de uma ignorancia particular” (2002,
p- 250). A ideia de incompletude dos diferentes saberes aponta para
as possiveis lacunas epistemolégicas, o que permitiria um deslo-
camento do lugar de hegemonia de um conhecimento tnico para
o lugar de um conhecimento contextualizado. Nesse sentido, o
didlogo entre os saberes e as epistemologias rivais se tornaria ndo
somente desejavel como necessério. Segundo o autor,

O que cada saber contribui para esse didlogo é o modo como orienta uma
dada prética na superagdo de uma certa ignorancia. O confronto e o didlogo

entre os saberes é um confronto e didlogo entre diferentes processos
através dos quais praticas diferentemente ignorantes se transformam em
praticas diferentemente sabias (Ibidem).

A pluralidade epistemoldgica pode, segundo Santos (2010),
ser alcancada por meio de diferentes possibilidades de didlogo de
saberes, seja nas atividades de ensino, de pesquisa ou de extensio.
Particularmente no tocante as atividades extensionistas, acredi-
tamos que estas sdo um espaco de promocio da convivéncia entre
os diferentes saberes, onde o enriquecimento pode ocorrer de
parte a parte. A extensio universitiria é uma importante porta de

entrada para os saberes populares e para as formas de pensamento



nio hegemoénicas. Diferentemente das atividades de pesquisa, que
tendem a se utilizar dos saberes populares como objeto de estudo
e ndo como referencial analitico, as atividades extensionistas apre-
sentam uma maior flexibilidade no que se refere a legitimidade
desses saberes. Obviamente, essa flexibilidade depende de uma
mudanca de postura da comunidade académica frente aos conhe-
cimentos nio cientificos.

Os saberes populares sdo saberes da pratica, ou melhor dizendo,
sdo saberes que nio se fragmentam na dicotomia teoria-pratica,
tdo presente na producido do conhecimento cientifico. Acolher os
saberes populares, na perspectiva da ecologia de saberes, implicaria na
mudanca ndo s6 no conhecimento académico em si, mas também em
uma mudanca das formas académicas de pensamento, das formas
de criacio, producio e distribuicio do conhecimento. E neces-
sario ressaltar que nio entendemos que essa mudanc¢a provocaria
uma ruptura radical, no sentido de eliminar as préticas cientificas
j4 consolidadas. Entendemos que o saber popular pode contribuir
naqueles aspectos onde o conhecimento cientifico é lacunar, naquilo
que a analise cientifica ndo alcanca a complexidade de variaveis, o que
é especialmente favoravel no &mbito das ciéncias humanas e sociais.

Essa mudanc¢a de postura, no contexto universitirio, favore-
ceria a diminui¢io dos abismos existentes entre os diferentes tipos
de saberes. Favoreceria também o processo de descolonizacdo do
pensamento e, consequentemente, da estrutura institucional.
Entender a extensdo universitiria como espago politico de
mudanga torna-se de vital relevincia para pensa-la como instancia
formativa comunidade académica. Assim, a extensido universitaria

se tornaria mais que a expressio de um compromisso social da
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universidade, onde os conhecimentos produzidos em seu interior
sdo levados a sociedade.

Na perspectiva da ecologia de saberes a extensio universitaria pode
ir além. Pode aproximar a sociedade da universidade em um movi-
mento de trocas mutuas, a partir da incorporacio do conhecimento
social e popular em suas reflexdes, vivéncias e préticas. Desse modo,
acreditamos que tanto as a¢ées extensionistas, que podem permitir
a validagdo de outras epistemologias no contexto universitario,
quanto as a¢les afirmativas, que trazem os sujeitos e suas questdes
e demandas para interior da universidade, devem ser entendidas

como possiveis estratégias para a descoloniza¢io da universidade.
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AGOES

AFIRMATIVAS NO BRASIL:
ESTUDOS NO CAMPO DA EDUCAGAO

Julvan Moreira de Oliveira



A implementa¢io das a¢bes afirmativas nas universidades brasi-
leiras, especificamente as cotas raciais, desencadeou um processo
de mudancas de identidades presentes em nossas academias, assim
como promoveu uma série de debates, promovidos principalmente
pelos que se colocavam contra essas politicas com o argumento de
que “ndo somos um pais racista”.

No entanto, a crenca na existéncia de um pais sob a égide de
uma “democracia racial” ja havia sido derrubada, principalmente
com o relatério final da “111 Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Xenofobia e Intolerdncia Correlata”, ocorrida em Durban, Africa
do Sul, em 2001, em que o Brasil foi signatario, assumindo assim,
oficialmente, pela primeira a existéncia do racismo no pais.

E, surgiram diversas a¢des para se combater o racismo no Brasil,
assim como ac¢des reparatdrias. Na educacio, tivemos a implemen-
tacdo de cotas, iniciada na UERJ e UnB em 2003, em seguida a UNEB,
em 2005 (CARVALHO, 2016).

Até o ano de 2012, anterior 4 lei n® 12.711, 128 Institui¢ées de
Ensino Superior no pais ja haviam adotado politicas afirmativas

(ibidem, p. 19), demonstrando o reconhecimento da necessidade de
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se inserir a populagdo negra, contra um discurso de que as cotas
iriam “baixar o nivel” da educac¢io dessas instituicoes.

Um exemplo da importincia das a¢ées afirmativas, particular-
mente as cotas raciais, se expressa nos trabalhos apresentados nas
reunides anuais da ANPED (Associa¢do Nacional de Pés-graduacio
e Pesquisa em Educacio).

Iniciado em 2002 como Grupo de Estudos em Relacbes
Raciais/Etnicas e Educagio, em 2004 tornou-se Grupo de Trabalho.
Como Grupo de Estudos teve 12 trabalhos, sendo 03 no primeiro
ano de existéncia, apresentados na 25* Reuniio da ANPED e 09 na
262 reunido. Como Grupo de Trabalho foram 181 trabalhos aceitos,
da 272 Reunido, em 2004 a 372 Reuniio Nacional, em 2015.

Levantando os temas dos trabalhos apresentados no GT 21 da
ANPED que mais apareceram ao longo das 13 Reunides Anuais,
da 27* 4 372, as A¢des Afirmativas e/ou Cotas é a que lidera, com
24 trabalhos aceitos, seguido de Identidade, 23 trabalhos, a de
Educacdo Quilombola, 12 trabalhos, Educa¢do Indigena com 11
trabalhos, Cotidiano Escolar, 10 trabalhos.

Alguns temas tém uma apari¢io média em relagio aos temas
que mais surgiram. Livro Didatico apareceu nove vezes ao longo
de todas as reunides. Formacio de Professores, Género e Politica
Educacional apareceram oito vezes, Histéria do Negro, Trajetdria
de vida escolar e Curriculo foram sete vezes apresentados. Infancia
e/ou Crianca aparece em seis trabalhos, Literatura e Movimento
Negro cinco vezes.

Ha também os temas que foram raros nas Reunides do GE
e GT de Educacio e Diversidade Etnico-Raciais. Educacio de Jovens

e Adultos apareceu apenas em trés trabalhos, assim como Jongo.



Artigos com a tematica Cursinho, Midia, Classe Social e Filosofia
aparecem em apenas dois artigos. E, como Hip-hop e Escola Japo-
nesa somente uma vez.

N&o é nosso interesse nesse momento analisar todos os temas
apresentados no GT 21 da ANPED, mas verificar sobre o que foi abor-
dado sobre A¢des Afirmativas e/ou Cotas, nesse que foi a tema-
tica que mais foi apresentada ao longo da existéncia desse grupo.
Subdividimos nossa apresentacdo inicialmente com os trabalhos
que procuraram discutir a politica de a¢bes afirmativas, em seguida
os trabalhos que relacionavam as cotas com a luta do movimento
negro e com a identidade negra, e por fim os artigos que refletiam

as a¢des afirmativas com o cotidiano escolar e com o curriculo.

A Politica das A¢oes Afirmativas

Para Santos (2015), foram imprescindiveis as media¢des das
categorias de raca e de classe social no processo de implementac¢io
das cotas sociais da UFES entre 2006 a 2012. A adog¢io de politicas
de combate as desigualdades raciais no ensino superior caberia
também a utilizacio de medidas etnicamente referenciadas.
Esse trabalho traz a dimenséo articulada das injusticas simbdlicas
e econdmicas, ao entender as dinAmicas entre ambas, deslocan-
do-se de determinismos classistas que invisibilizam o racismo.
Foram analisadas entrevistas de professores e alunos de diversos
cursos da universidade, concluindo-se que hd uma “oxigenacdo” da
UFES, pois as cotas operam uma dimensio pedagdgica de ampliar
adiversidade na academia. Indica que os mecanismos discriminaté-
rios interpessoais e institucionais néo inviabilizam a importincia

das a¢des afirmativas, pois apontam para a universidade repensar
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suas préticas pedagdgicas democratizando seus espagos e enfatiza
a importaincia das a¢des afirmativas como politicas que combatem
as desigualdades simbdlicas. Conclui-se que as cotas raciais nas
universidades sdo instrumentos legitimos de justi¢a social.

Ao analisar a Politica Afirmativa concretizada nas institui-
¢oes federais de educa¢io superior do Brasil através das cotas, e
em particular das cotas raciais, Mosonini e Nogueira (2013) apre-
sentam esta como um processo de progressiva consolidagio desde
o ano de 2003 e hoje como resultado de legislacio federal que impul-
siona sua assuncio a toda a rede de instituicdes. Essa pesquisa, de
cardter qualitativo, envolvendo professores do curso de Medicina
da UFRGS, traz como resultados que a consolidacido formal dessa
politica em nivel nacional e institucional, as contradi¢ées expressas
pelos docentes quanto a conceberem-na como interferéncia no
espaco de poder universitario, pois se desenvolve em um curso de
graduacio altamente elitizado e, por outro lado, sua importincia
como fator impulsionador de mudangas nesta graduagéo.

Para Marques e Brito (2015), hd pouco mais dez anos de imple-
mentacdo das primeiras politicas de acio afirmativa no Brasil,
a adogdo de cotas raciais para o acesso de pretos, pardos e indi-
genas tornou-se uma estratégia para a democratiza¢do do acesso
a educacido superior. Apesar de criticas e controvérsias, diferentes
critérios foram adotados pelas universidades para analisar a identi-
ficacdo racial dos candidatos como meio de evitar fraudes. As autoras
analisam as falas dos candidatos pretos e pardos na banca avalia-
dora do fenétipo, em uma instituicio de ensino superior da Regido
Centro-Oeste. Resultados parciais e provisérios apontam que o

acesso de pretos e pardos pelas cotas raciais pode ser uma estratégia



para questionar e subverter a hegemonia branca, a fim de ressigni-
ficar e fortalecer a identidade negra. Constatou-se que a existéncia
da banca avaliadora constitui-se em mecanismo que coibe a inter-
pretacdo errénea ou fraudulenta de pertencimento étnico-racial
e configura-se num espaco de didlogo com os candidatos, no sentido
de apontar que os conflitos apresentados pelos mesmos para se
afirmarem como pretos ou pardos, é resultante de um processo de
negacio e de invisibilidade da populagdo negra no Brasil.

A manutencio de banca avaliadora de fenétipo é um mecanismo
que contribui para garantir que a proposta de lei de garantir o acesso
de pretos e pardos na educa¢io superior se efetive. Além da identi-
ficacdo do pertencimento racial declarado pelo candidato, a banca
na UEMS possui um potencial de afirmacio ou a ressignificacio
da identidade negra, ao possibilitar um espaco de didlogo com os
candidatos, no sentido de apontar que os conflitos apresentados
pelos mesmos para se afirmarem como pretos ou pardos, é resul-
tante de um processo de nega¢io e de invisibilidade da populacio
negra no Brasil (ibidem, p. 14).

Barbosa e Lima (2011) analisaram o Programa de Integracio
e de Inclusio Etnico-racial (PIIER) no curso de Bacharelado em
Enfermagem da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), campus de Céceres, a partir da percep¢do dos docentes,
discentes cotistas e discentes ndo cotistas. O PIIER foi implantado
em 2005/2 como uma politica de agdo afirmativa de acesso de candi-
datos autodeclarados negros em cursos de gradua¢io da UNEMAT.
A metodologia utilizada na pesquisa foi o estudo de caso. Os dados
foram coletados com a aplicagdo de um questiondario. Os resultados

obtidos apontaram que a intera¢do entre alunos cotistas e nio
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cotistas nas atividades se davam naturalmente. Ainda evidencia-se
que uma parte dos pesquisados concebem o PIIER como um instru-
mento discriminatério, outros acreditam que o Programa contribui
para o acesso a universidade e para a insercio social, enquanto
outros entendem que as cotas devem ser sociais, independente
da raga, cor ou etnia. Concluiram que ainda existem concep¢des
discriminatdrias nas falas dos sujeitos, o que denota, entre outras,
a necessidade de uma (re)educacio.

Para Siss (2002), as politicas de acio afirmativa orientadas na
direcdo dos Afro-brasileiros, possibilitam néo sé a eliminacio, pelo
menos a redugdo significativa dos elevados, iniquos e escandalosos
indices de desigualdade racial e de violagdo dos direitos dos afro-
-brasileiros, assumindo posi¢do fundamental no processo civiliza-
tério instituindo praticas politico-ético-pedagdgicas que possibi-
litam a convivéncia dos membros dos diferentes grupos raciais, de
forma mais democrética. O autor observa que as politicas de acio
afirmativa racialmente definida, ainda que nio se constitua como
interven¢do governamental suficientemente potente para eliminar
as desigualdades historicamente acumuladas, ela desempenha o
significativo papel de corrigi-las na atualidade, ao promoverem
as igualdades de oportunidade e de tratamento, o que certamente
concorre para uma democracia de resultados, além de trazerem
efeitos imediatos e consequentes.

Ao estudar o controverso campo de debates em torno das poli-
ticas de cotas e de A¢bes Afirmativas no que se estabeleceu no
Brasil nas ultimas décadas, Jesus (2013) utilizou alguns dos posicio-
namentos teéricos e politicos de atores participantes da “Audiéncia

Publica sobre Politicas de A¢ido Afirmativa de Reserva de Vagas no



Ensino Superior”, convocada pelo Supremo Tribunal Federal como
meio de subsidiar sua decisio a respeito da “A¢io de Descumpri-
mento de Preceito Fundamental”, impetrada pelo Partido Demo-
crata (DEM), contra a politica de cotas raciais adotada na Univer-
sidade de Brasilia (UnB). Os trechos dos discursos apresentados,
ao mesmo tempo em que podem nos ajudar a compreender a
decisdo final proferida pelos ministros do STF, podem nos ajudar
a compreender as divergentes representac¢des sociais em torno de
conceitos centrais no debate, como: raga e racismo, igualdade e
desigualdade, justica e injustica, papel da educagdo formal, iden-
tidade nacional e, sobretudo, o espirito da Constituicio Brasileira.

Ao ser acompanhado pelos (as) demais ministros (as) da Corte, configu-
rando o placar de 10 votos pela constitucionalidade, contra o voto pela
inconstitucionalidade, o Ministro Ricardo Lewandowisk estabeleceu,
de modo definitivo, a legitimidade juridica das politicas de cotas raciais
em instituicdes de ensino superior no Brasil. Como um dos desdobra-
mentos politicos da decisdo histérica do STF podemos citar a lei 12.711,
sancionada pela presidenta Dilma Roussef, em 29 de Agosto de 2012. A lei
dispde sobre o ingresso nas universidades e institui¢des federais de nivel
médio e destina 50% das vagas em universidades federais para estudantes
oriundos de escolas publicas, levando em considera¢io a renda familiar e o
pertencimento étnico-racial dos estudantes.

Passada a fase de discussdes e debates em torno da pertinéncia e consti-
tucionalidade das politicas de A¢des Afirmativas e das politicas de cotas,
a sociedade brasileira (e ndo apenas os ativistas da luta antir-racista) terd
que enfrentar os desafios relacionados & permanéncia bem-sucedida dos
estudantes cotistas em universidades brasileiras. De uma perspectiva mais
abrangente, as experiéncias de a¢bes afirmativas e de cotas, implemen-
tadas como resultado direto e indireto da decisdo do STF dardo a sociedade
brasileira a possibilidade de construir outro projeto de nag¢do, no qual as
relagdes étnico-raciais, vistas como estruturais e estruturantes da nossa
constitui¢cdo social, sejam reconhecidas como componente fundamental
para a construcdo de uma sociedade democréatica (ibidem, p. 14-15).

Ao se refletir sobra a necessidade de cotas nos programas de

pés-graduacdo no Brasil, Nordes (2013) diz que a visdo que se tem
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da pés-graduacio é que ela nio é universal e ndo foi criada para
todos, mas sim por demandas de tecnologias e ciéncias que corres-
pondam ao progresso e desenvolvimento nacional ou regional.
O autor apresenta que nos primeiros estudos sobre a temdtica
racial, pensava-se que com a industrializacdo e desenvolvimento
do pais, a popula¢io negra e pauperizada seria abarcada nesse
processo. Tais reflexdes foram colocadas em xeque, & medida que
subjugaram os impactos do racismo na sociedade brasileira, um
forte elemento na reprodu¢io da marginalidade social da popu-
lagdo negra. Nesse sentido, conceituou mais uma versio de racismo
em Instituicées de Ensino Superior publicas: o racismo académico
ou o racismo universitario. E, conclui, exemplificando alguns casos
de reincidentes impedimentos de intelectuais negros adentrarem
no corpo docente de tradicionais Universidades, tendo como
exemplo Guerreiro Ramos, que seguiu carreira em universidades
estrangeiras e Edison Carneiro, que em momentos diferentes,
ambos ndo se tornaram docentes na antiga Universidade do Brasil,
assim como Cl6vis Moura, que mesmo demonstrando brilhan-
tismo, longa formacio intelectual e producio cientifica na USP, ndo

foi aprovado como docente nas universidades estaduais paulistas.

O Resgate da Identidade Negra nas Lutas do Movimento Negro

Desde as primeiras experiéncias de a¢cdes afirmativas por universi-
dades brasileiras, a ado¢io de sistemas de cotas tem sido marcada
por varios debates, dentre os quais, destaca-se a op¢ao por recortes
raciais ou sociais. Piotto e Aguiar (2015) analisaram indicadores
socioecondmicos e étnico-raciais de estudantes da Universidade

de Sao Paulo apés a adogdo de seu Programa de Inclusdo Social.



Os dados analisados remetiam a renda familiar, origem escolar,
escolaridade dos pais e cor/raca dos estudantes dos trés cursos mais
seletivos e dos trés menos seletivos da USP entre 2005 e 2014. Os
autores observaram que os cursos mais seletivos foram compostos
por estudantes cujos pais possuiam alta escolaridade, com rendas
familiares elevadas e egressos de escolas particulares, enquanto
o0s cursos menos seletivos concentraram estudantes com pais com
menor escolaridade, rendimentos inferiores e oriundos de escolas
publicas. O que chamou aten¢io nesse estudo é que em relacio
ao aspecto étnico-racial, muito embora os cursos menos seletivos
tenham apresentado maior diversifica¢do, todos os cursos anali-
sados foram constituidos, majoritariamente, por estudantes auto-
declarados brancos.

Considerando as contribui¢des do movimento negro no processo
de luta, no que se refere ao acesso dos alunos afrodescendentes e
indigenas da universidade, Barreto (2012) ouviu os docentes que,
de alguma forma estavam envolvidos na discussio do Sistema de
Cotas e integrantes de movimentos sociais organizados.

Em nossas analises, foi possivel identificar claramente a participacdo
efetiva do movimento negro na politica de cotas. Mas as estratégias utili-
zadas para concretiza a politica foram, ao longo do caminho, se perdendo,
tropecando, em alguns momentos até caindo, mas, se levantando e, dentro
desse contexto, o movimento negro foi o precursor dessa mobiliza¢io,
dessa luta contra a injustica social histérica contra os negros, principal-
mente no que tange a educacio e a ascensio social (ibidem, p. 12).

A pesquisa observou que o movimento negro, de forma organi-
zada, ajudou a pensar o projeto de resolucgdo, por meio de sua parti-
cipa¢do na comissio Pré-Cotas. Contudo, as estratégias utilizadas

para concretizar a politica foram, ao longo do caminho, se perdendo,

sem com isso descaracterizar o movimento. A autora destaca que,
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apesar do aumento do acesso as universidades, a diferenca entre os
negros (pretos e pardos) e brancos precisa ser diminuida.

No inicio do século XXI, as universidades publicas brasileiras
passaram a discutir e implementar politicas de a¢bes afirmativas
do tipo cotas a partir de critérios que associam, dentre outros
aspectos, o tempo de escola publica, a origem territorial, e as ques-
toes racial e étnica. Com esse pressuposto Estdcio (2012) analisou
a politica de a¢do afirmativa do tipo cotas étnicas da Universidade
do Estado do Amazonas (UEA), a partir da compreenséo de alunos
indios e do Movimento dos Estudantes Indigenas do Amazonas.
O autor nos apresenta que no Amazonas, a reserva de vagas para
indigenas, foi implantada por determinac¢io de Lei Estadual, e tal
reivindicac¢do foi levada ao legislativo pelas organiza¢bes indigenas.
E mais, as cotas étnicas da UEA, restringem-se ao acesso, eviden-
ciando que esta instituicio deve (re)construir programas institu-
cionais de permanéncia, pois os alunos indigenas criam estratégias
informais, pessoais e familiares para permanecerem estudando
e, quase sempre, sem o apoio da instituicio.

Tomaim e Lima (2010) ao investigarem as representagdes sociais
de professores do Ensino Médio sobre cotas para negros na univer-
sidade buscaram um nucleo figurativo da representacio social dos
professoressobrecotas. Paraosautores,hiaindiciosde queestentcleo
seja o “mito da democracia racial”. Tendo-o como referéncia, obser-
vam-se duas imagens articuladas que correspondem ao processo de
objetivacdo: “invisibilidade do outro” e “igualdade”. Estas imagens
parecem se ancorar em construcdes sociais que, no Brasil, histo-
ricamente associam-se a discriminagio e prejuizos causados aos

negros, o que supde necessidade de repara¢io. Assim, reconhecer



o outro, conhecer as diferencas, as manifestacées culturais e histé-
ricas da cultura negra tende a ser negado pelos participantes.

E, Menin (2006) ao conhecer as representacdes sociais de
estudantes universitarios sobre as politicas de cotas nas universi-
dades e de seus beneficidrios e mensurar como variam em funcio
de diferentes politicas adotadas e da popula¢io a que se destinam,
concluiu que os resultados indicam representa¢des mais negativas
na politica de cotas mais “agressiva” e voltada aos negros e mais
positivas para a politica de cursinho para alunos carentes e alunos
de escolas publicas em geral.

Um dado interessante é que quando identificada a pertinéncia social
e racial dos participantes da pesquisa, verificou-se, de forma geral, que
os estudantes de menor faixa salarial e negros foram mais favoraveis
as politicas mais agressivas do que os demais (de maior nivel salarial e
brancos). Esses resultados parecem ser consequéncia de uma identificagio
desses participantes com o publico-alvo a quem essas politicas se dirigem,
e podem ser, também, procedentes das praticas discriminatérias viven-
ciadas por esses individuos na vida cotidiana (ibidem, p. 16).

Para Verissimo (2003), ao pensar sobre o perfil dos estudantes
cotistas, os professores se utilizam, prioritariamente dos mesmos
métodos que sempre utilizaram, sem levarem em consideragio
as mudancas ocorridas com o perfil desses novos alunos.
Nessas condi¢bes, constitui-se um novo processo de exclusio,
antes demarcado com a reprovacdo e consequente expulsio dos
alunos dos bancos escolares e que agora se apresenta mais sofisti-
cado e com novas formas de exclusdo que nio permitem ao aluno
com problemas de aprendizagem adquirir o conjunto de conheci-
mento historicamente acumulado, mesmo permanecendo na escola
e sendo promovido nos niveis escolares. O processo de exclusio

é sutil e perverso, pois exclui a partir da inclusio. Nesse sentido,
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as politicas econémicas atuais, que poderiam chamar-se neolibe-
rais, acabam por provocar, ndo politicas de exclusio e, sim, poli-
ticas de inclusdo precdria e marginal, ou seja, incluem pessoas
nos processos econdémicos, na producio e na circulagio de bens
e servicos estritamente em termos daquilo que é racionalmente
conveniente e necessirios 4 mais eficiente (e barata) reprodugio
do capital. Nesse contexto, além dos problemas especificos de
aprendizagem, é possivel verificar que se encontra uma maioria de
criancas negras que se deparam com uma nova barreira a ser supe-
rada dentro de uma légica de exclusdo que leva em consideracio
que todos sdo iguais quando chegam no espago escolar, mesmo que

a realidade ressalte as diferencas.

O Discurso sobre Cotas no Cotidiano

Procurando compreender as falas das criangas sobre politicas
afirmativas, Vanzuita (2015) estudou as relacbes e interacdes
entre criancas, objetivando analisar praticas pedagdgicas em uma
instituicdo de educa¢io infantil, com atendimento de o a 5 anos,
partindo das orientacdes na implementacio da lei 10639/03, bem
como se essas ag¢les refletem em alguma medida modifica¢es
nessas relacdes. As afirma¢ées manifestadas pelas professoras no
decorrer da pesquisa de que nio ha qualquer distanciamento ou
comportamento atipico das crian¢as negras relacionados a atos
discriminatérios de outras criancas também foram discutidas. As
observacdes da autora aconteceram a partir de eventos que auxi-
liassem interpretar se as a¢des afirmativas promovidas a partir da
referida lei se refletem ao ouvirmos as crian¢as. Estes momentos

foram pré-planejados em parceria com as professoras, procurando



utilizar diferentes suportes expressivos em momentos diversos
para conquistar um tipo de rela¢io que amenize o constrangimento
advindo do poder inerente as rela¢ées geracionais e educativas.

Sales e Fishman (2015) se propuseram a apresentar e discutir
a légica de argumentacio e o posicionamento sobre A¢io Afirma-
tiva da ‘Veja’ e da ‘Isto F’, revistas semanais brasileiras de grande
circulagio que integram conglomerados mididticos de grande
influéncia no pais, entre 1995 e 2013. Para tal, apresentaram o
quadro geral das publicagdes e os protétipos manejados pela revista.
O estudo empregou procedimentos de andlise de discurso critico,
tendo como modelo a abordagem tridimensional de Faircloug:
estrutura de texto, pratica de discurso e pratica sociocultural.
A pesquisa evidencia importantes tensdes discursivas nas revistas
‘Veja’ e ‘Isto E’ sobre as politicas de A¢io Afirmativa no Ensino
Superior, em especial sobre as cotas.

Para Miranda (2005), jornais e emissoras de televisio sdo territo-
rios passiveis de contestagdo justamente pela forca que tais instru-
mentos tém de convencer e forjar identidades chegando mesmo a
ditar modelos civilizatdrios. Vistos como um grande representante
de uma nova ordem social contesta-los é parte de uma perspectiva
que defende a distribuicdo de seus espagos, interpretados aqui,
como mapas politicos e culturais. Ambos devem ser colocados na
esfera de discussio publica e problematizados, ji que sdo reconhe-
cidamente remetidos a esfera privada onde se cultivam interesses
particulares de controle e poder a partir de praticas discursivas.
Nessa perspectiva, o estudo da autora é sobre como os jornais
produzem narrativas que ressaltam a probabilidade de fracasso por

parte dos ingressantes contemplados pelo sistema de reserva de

57



58

vagas nas universidades publicas e, como este tipo de medium tem
legitimado discursos e pré-nog¢des “particulares”. Considerando
que nos veiculos mididticos de comunica¢io formas grotescas, que
refletem um histérico pacto simbolico, redimensionam o lugar
social reservado aos nao-brancos (os Outros), a autora trata
das manifesta¢ées contrdrias ds cotas divulgadas em dois jornais
(O Globo e Jornal do Brasil). No conjunto de quase 8o matérias
encontradas a partir dos descritores “cotas para negros”, “cotas nas
universidades” e “a¢bes afirmativas”, observou-se um quadro de
impressées refletindo o posicionamento de sujeitos considerados
formadores de opinido no 4mbito nacional. A partir de uma anélise
de alguns fragmentos da narrativa presente, sobretudo nos textos
dos editoriais bem como matérias assinadas por intelectuais legiti-
mados na esfera piiblica, iniciou-se um estudo sobre esse conjunto
de opinides, do que ficou sendo entendido como cotas para negros
nas universidades.

A censura 3 institucionalizacio das ac¢bes afirmativas, reconhecida no
discurso dos jornais, nos leva a crer numa pratica cultural tendente a resistir
a negocia¢do implicita no carater reivindicatério do movimento nacional
pré-agdes afirmativas mal divulgadas pela imprensa. Assim, consideramos
que a gravidade das desigualdades raciais esta sendo rechagada na constru¢do
do consenso sobre cotas e, os jornais reeditam um tipo de controle social que
tem, como foco, a ndo-agéncia dos grupos subalternizados. Mais do que saber
quantas opinides aparecem a favor e quantas sdo contrarias, é necessario
examinarmos o jogo retérico que desqualifica a consistente produgio tedrica
sobre o racismo e seus desdobramentos no Brasil (ibidem, p. 12).

Pareceu, assim, para a autora, que as declaracdes sobre a insti-
tucionalizacio de a¢bes afirmativas passou a provocar insatisfacio
por parte de grupos hegemonicos.

Para Vieira (2015), quando nos referimos as politicas de a¢do

afirmativa tendemos a crer que a experiéncia dos Estados Unidos



é a inica ou a primeira a ocorrer no mundo, mas as primeiras poli-
ticas implementadas e submetidas a légica afirmativa, resultaram
de intenso debate entre intelectuais e ativistas do movimento de
independéncia da India em relacio as oportunidades que indivi-
duos e grupos sociais de diferentes castas teriam no pais.

Ao contrario do que se diz frequentemente nos meios de comunica¢io
e por muitos que sdo contrdrios as politicas de inclusio para negros nas
universidades, as a¢cdes afirmativas, como um tipo de politica de inclusio,
nio surgiram nos Estados Unidos, e sim na India. O modelo de cotas que
utilizamos atualmente no Brasil parece-se muito ao que foi concebido
e teorizado por Bhimrao Ramji Ambedkar, o grande intelectual, jurista
e lider politico que foi o Relator da Constituicio da India. Ambedkar
introduziu o sistema de reserva de vagas, tanto no ensino como nos cargos
publicos, para os dalits, também conhecidos como intocaveis, que eram,
e ainda sdo, o grupo humano mais discriminado na India (cARvALHO,
op. cit., p. 16).

Nos Estados Unidos as a¢ées afirmativas estio diretamente
relacionadas ao Movimento de Direitos Civis que empolgou
aquele pais ao longo da década de 1960 com significativas reper-
cussdes para as geracdes futuras (VIEIRA, op. cit.). Esta percepcéo
tem conduzido alguns intérpretes a asseverar que as experiéncias
nacionais, isto é, brasileiras, seriam fruto da dominac¢do impe-
rialista que a poténcia hegemonica exerceria. Ou ainda, haveria
apenas uma artificial racializacio, cdépia grosseira da experiéncia
- frustrada segundo esses criticos.

Desde as primeiras experiéncias de ag¢des afirmativas por
universidades brasileiras, a ado¢io de sistemas de cotas tem sido
marcada por vérios debates, dentre os quais, destaca-se a op¢io
por recortes raciais ou sociais. Com esse olhar Piotto e Aguiar
(2015) analisaram indicadores socioecondémicos e étnico-raciais

de estudantes da Universidade de Sdo Paulo apés a adogio de seu

59



60

Programa de Inclusdo Social. Foram analisados dados sobre renda
familiar, origem escolar, escolaridade dos pais e cor/raga dos estu-
dantes dos trés cursos mais seletivos e dos trés menos seletivos da
USP entre 2005 e 2014. Os cursos mais seletivos foram compostos
por estudantes cujos pais possuiam alta escolaridade, com rendas
familiares elevadas e egressos de escolas particulares. Ja os cursos
menos seletivos concentraram estudantes com pais com menor
escolaridade, rendimentos inferiores e oriundos de escolas publicas.
Em rela¢do ao aspecto étnico-racial, muito embora os cursos menos
seletivos tenham apresentado maior diversificagdo, todos os cursos
analisados foram constituidos, majoritariamente, por estudantes
autodeclarados brancos.

Passos e Rodrigues (2015) procuraram discutir e examinar se as
instituicdes de ensino superior adotaram politicas de reestrutu-
racdo curricular a partir das politicas de a¢des afirmativas, e se estas
politicas de acesso tém sido acompanhadas por mudancas curricu-
lares, de pesquisa e extensdo. A partir da apreciagdo de documentos
institucionais, analisaram os diferentes desenhos e impactos de
uma educacio das relagbes étnico-raciais na cultura académico-cur-
ricular. A intencio foi problematizar as questées relativas ao acesso
de estudantes anteriormente excluidos ou com desiguais oportuni-
dades e possibilidades de ingressar nesse nivel de ensino, discutir
o estado do conhecimento sobre a¢des afirmativas quando a abor-
dagem é o curriculo e, apresentar um exame dos projetos politicos
pedagégicos dos cursos de graduacdo de uma universidade do Sul
do Brasil, na perspectiva dos documentos normativos da proposta

de educac¢io das rela¢cdes étnico-raciais.



Maldonado e Rocha (2015) problematizaram fundamental-
mente como chegamos a pensar o que pensamos a respeito dos
negros e, consequentemente, das cotas raciais, ou, em outras pala-
vras, como o discurso das cotas raciais foi possivel em nosso tempo.
Ao problematizarem questdes sobre o que pensamos e como
chegamos a pensar o que pensamos teve por objetivo questionar a
atualidade, o presente, e, a partir de um retorno histdrico, cogitar
talvez um a priori, também histérico. Trata-se de uma problemati-
zac¢do inspirada na combinac¢do dos métodos arqueoldgico e genea-
l6gico pensados por Foucault, propondo em sua andlise o estudo
da emergéncia do discurso das cotas raciais na Educagio Superior
a partir de sua proveniéncia, de suas condi¢des de possibilidade.

Jesus (2009) aprofundou a no¢do de microa¢des afirmativas
cotidianas, ouvindo experiéncias narradas por professores(as) de
escolas publicas. As praticas pedagdgicas narradas evidenciam
0 que a autora denominou microa¢des afirmativas cotidianas, pois
possuem um cariter antirracista, estando comprometidas com
a transformacio do quadro de desigualdade que ainda se mantém
na sociedade brasileira e, por consequéncia, nos cotidianos esco-
lares. Sdo a¢des implementadas por professores(as) da rede publica
de ensino, visando oferecer referenciais de identificacio as criangas
e jovens afrodescendentes de forma a potencializar seu pertenci-
mento étnico-racial. Assim, trazendo as experiéncias narradas ao
didlogo, vamos reescrevendo, também, novas possibilidades de
ler e compreender as microa¢des afirmativas, que se diferenciam
quanto a forma como vem sendo implementadas no cotidiano
escolar, bem como pela motivagio que provoca estas a¢des por

parte dos(as) professores.
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Anteriormente, Jesus (2008) jd apresentara as narrativas de trés
professoras, procurando mostrar como elas evidenciam a iniciativa
em buscar aprofundamento tedrico a fim de melhor compreender
e transformar a pratica pedagdgica tendo como fundamento a
questdo étnico-racial, o que evidencia para nds que a formacio
continua das professoras nio se limita as politicas educacionais de
formacio de caréter instituido. H4 préticas instituintes que partem
de interesses individuais/coletivos germinando no fértil solo das
escolas publicas, muitas vezes ndo reconhecidas oficialmente.

Segundo Veloso (2005) ainstitui¢io de cotas pode ser compreen-
dida a partir das discussées em torno das Ac¢des Afirmativas.
Ao abordar essa temdtica, aponta para uma alian¢a negro-branco-
-indigena contraadiscriminacéo étnicaeracial ereflete sobrealguns
motivos para a instituicdo das cotas na universidade brasileira: a
repara¢do e a compensacio pela tragédia da escravidio; a cobranca
de direitos; o enriquecimento da producio de saberes pela presenca
de negros e indios, que for¢ardo uma revisdo do eurocentrismo.
OutrofatorserelacionadintensificagdodalutaantirracistanoBrasil,
0 que é a motivacio de maior relevincia, por abrir uma discussio,
até agora, silenciada sobre o racismo presente na nossa sociedade.
Ao levantar a discussio acerca da didspora negra, confere destaque
ao momento presente, em que a vida cultural tem sofrido transfor-
magdes pelas vozes das margens, e isto tem ocorrido, sobretudo,
noocidente. Paraoautor, sdotravadaslutaspelahegemonia cultural,
0 que ndo significa uma mera vitéria ou dominacdo pura, por
estar associada com a mudanga no equilibrio de poder nas relagdes
da cultura. Neste contexto de deslocamento e de mudanca nas

disposi¢des e configura¢des de poder cultural, o que de fatointeressa



sdo as estratégias capazes de produzir transformacées, aquelas

capazes de efetuar diferencas e de deslocar as disposi¢oes de poder.

Consideracées Finais

O estabelecimento de politicas de acesso para estudantes negros
e negras da escola publica trouxe impactos para os processos
internos das universidades. Os espacos sociais anteriormente defi-
nidos de forma muito rigidos passaram a ter maior amplitude de
convivio com as diferencas étnicas e raciais e de classe social.

Os estudantes negros e negras, assim como indigenas, e
oriundos de escola publica trouxeram os seus conhecimentos de
vida, entraram nas universidades com suas agruras, com seus
medos, com suas dificuldades, com suas contradi¢bes, mas também
com seus conhecimentos acumulados, passando a ter a possibili-
dade de expressido no fazer académico, sendo saudavel para tais
grupos subalternizados e mais saudavel ainda para toda a socie-
dade, pois possibilita caminhos mais democréaticos.

E nesse sentido que os estudos sobre as acées afirmativas
resumem as contribui¢cées que tais politicas estio trazendo, nio
sé para as nossas instituicdes de ensino superior publicas, mas

para toda a sociedade.
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Este capitulo é recorte de um trabalho de Doutorado que vem
sendo desenvolvido no Programa de Pés-graduacio em Educagio
da Universidade Federal de Juiz de Fora, Minas Gerais, cuja investi-
gacdo centra-se na trajetéria de estudantes negras nos coletivos da
instituicdo, e nas experiéncias de género e raca vivenciadas por essas
mulheres que se autoidentifiquem como negras. Neste texto, nosso
objetivo é ressaltar a contribui¢io de pesquisadores negra(o)s,
especialmente as feministas negras, para se tratar a abordagem
interseccional em género e raca e, quantas forem as discriminagées
que estas sofrerem (CRENSHWAL, 2002).

O trabalho se desenvolve a partir da perspectiva pds-estrutura-
lista, sem objetivo de tomar o texto como verdade absoluta, desta-
camos as resisténcias, transitoriedades e possibilidades de atuar
contrario as constru¢des que favorecem o racismo na sociedade.

As anilises se fundamentaram na abordagem foucaultiana,
destacando as contribui¢cées de pesquisadores negra(o)s, para
pensar a trajetdria de estudantes negras participantes dos cole-

tivos na universidade.
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Género e Raca: entre conceitos, construcoes e resisténcias

Cunhado por volta de 1920, o racismo enquanto conceito e reali-
dade j4 foi e, continua sendo objeto de diversas interpreta¢des. Ja
recebeu multiplas defini¢ées que nem sempre dizem a mesma coisa,
nem sio coesas entre si. Quando utilizamos esse conceito em nosso
cotidiano, ndo lhe atribuimos mesmos conteddo e significado,
questdes que embaracam ainda mais a busca de ferramentas para
desconstruir a cultura do racismo. De acordo com Munanga (2003),
o racismo se baseia numa construc¢io do conceito de racas natu-
ralizado hierarquicamente, considerando as caracteristicas intelec-
tuais e morais de um dado grupo, como consequéncias diretas de
suas caracteristicas fisicas ou bioldgicas:

Por razdes légicas e ideoldgicas, o racismo é geralmente abordado a partir
daraga, dentro da extrema variedade das possiveis relacdes existentes entre
as duas no¢des. Com efeito, com base nas rela¢es entre “raca” e “racismo”,
o0 racismo seria teoricamente uma ideologia essencialista que postula a
divisdo da humanidade em grandes grupos chamados ragas contrastadas
que tém caracteristicas fisicas hereditdrias comuns, sendo estas ultimas,
suportes das caracteristicas psicolégicas, morais, intelectuais e estéticas
e se situam numa escala de valores desiguais. Visto deste ponto de vista,
o racismo é uma crenca na existéncia das ragas naturalmente hierarqui-
zadas pela relacdo intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o intelecto,
o fisico e o cultural. O racista cria a raga no sentido sociolégico, ou seja,
a raca no imagindrio do racista nio é exclusivamente um grupo definido
pelos tracos fisicos. A raga na cabeca dele é um grupo social com tragos
culturais, linguisticos, religiosos, etc. que ele considera naturalmente
inferiores ao grupo a qual ele pertence. De outro modo, o racismo é essa
tendéncia que consiste em considerar que as caracteristicas intelectuais
e morais de um dado grupo, sdo consequéncias diretas de suas caracteris-
ticas fisicas ou biolégicas (MUNANGA, 2003, p.4).

De acordo com Munanga (2003) os efeitos desse processo de
hierarquizacio resistiram ao tempo, aos avancos da ciéncia e se

mantém ainda intactos no imagindario coletivo das novas geragdes.



“A concep¢io do racismo baseada na vertente bioldgica comeca
a mudar a partir dos anos 70, gragas aos progressos realizados nas
ciéncias biolégicas (genética humana, bioquimica, biologia mole-
cular) e que fizeram desacreditar na realidade cientifica da ra¢a”
(MUNANGA, 2003, p. 6). Inicia-se entdo aassocia¢io do termoracismo
ao de preconceito, o que Munanga, chama de “armadilha ideolé-
gica”, pois, abre possibilidades de inversdo do conceito do racismo
e de suas tragicas consequéncias, levando a banalizac¢do dos efeitos
do racismo. Para Foucault (2005) o saber esté, pois, comprometido
com o poder, sendo que essas relacdes de poder estdo onipresentes,
exercidas nas mais variadas instancias como a familia, a escola, a
sala de aula. O poder produz saber “ndo ha rela¢io de poder sem
constitui¢do correlata de um campo de saber, nem saber que néo
suponha e nio constitua ao mesmo tempo relacdes de poder”
(FOUCAULT, 2005, p.30), fica explicito na fala de Munanga como
a difusio de um tipo de saber contribui para que se torne verdade
e influencie toda uma forma de se viver em sociedade.

Assiste-se entdo ao deslocamento do eixo central do racismo e ao surgimento
de formas derivadas tais como racismo contra mulheres, contra jovens,
contra homossexuais, contra pobres, contra burgueses, contra militares,
etc. Trata-se aqui de um racismo por analogia ou metaforizacio, resultante
da biologizag¢do de um conjunto de individuos pertencendo a uma mesma
categoria social. E como se essa categoria social racializada (biologizada)
fosse portadora de um estigma corporal. Temos nesse caso o uso popular do
conceito de racismo, qualificando de racismo qualquer atitude ou compor-
tamento de rejeicio e de injustica social (MUNANGA, 2003, p. 6).

Trazemos aqui para pensar essa constru¢io o debate de Tomaz
Tadeu da Silva (2006) ao problematizar o conceito de identidade

e diferenca, o autor destaca que em uma primeira aproximacio,

pareceserfacildefinir “identidade”e “diferenca”. Efacil compreender,
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entretanto, que identidade e diferenca estio em uma relagio de
estreita dependéncia. Além de serem interdependentes, identi-
dade e diferenca partilham uma importante caracteristica: elas sdo
o resultado de atos de cria¢io linguistica. Na disputa pela identi-
dade esta envolvida uma disputa mais ampla por outros recursos
simbdlicos e materiais da sociedade. Traduz o desejo dos diferentes
grupos sociais, assimetricamente situados, de garantir o acesso
privilegiado aos bens sociais, neste caso, o privilégio branco em
constante reorganiza¢io de seu discurso (SILVA, 2006).

Nesse sentido, ressaltamos aqui que a categoria raga sera tratada
como destaca Nilma Lino Gomes (2003), como demarcacdo social
e politica. Utilizada para pensar e questionar os lugares ocupados
por negras, negros e por brancos, assim como pode colaborar
para a discussdo sobre a Cultura Negra nas pesquisas académicas
e nas Politicas Publicas Igualitarias (GOMES, 2003).

A discriminag¢io racial causa uma profunda estratificacio,
excluindo a maioria dos discriminados de direitos fundamentais
ao exercicio da cidadania. Politicas publicas para a populagdo negra
vém sendo a pauta dos movimentos negros no pais. Marco funda-
mental na histéria das lutas antirracismo e pela democratizagio do
ensino, a lei 10.639, completou dez anos em 2013, nos anos 2012
tivemos a implementacio da politica de cotas nas instituicées
publicas de ensino superior (IES) e possuem a finalidade especi-
fica de ajudar a enfrentar os efeitos desse tipo de discriminacio.
Tém sido utilizadas para reduzir as disparidades entre negros
e brancos. Elas vém para ajudar a possibilitar o principio da igual-
dade material, combatendo, inclusive, os efeitos da discriminacio

de género, de idade, de origem nacional, etc (BRASIL, 2012).



Em quase todas as discussdes sobre racismo, aparece alguém
para dizer que ja sofreu racismo por ser branco ou que conhece um
amigo que sim. Nio existe racismo de negros contra brancos ou,
como gostam de chamar, o racismo reverso. Primeiro, é necessario
se ater aos conceitos. Racismo é um sistema de opresséo e, para
haver racismo, deve haver relacdes de poder. Negros nio possuem
poder institucional para serem racistas. A populagio negra sofre
um histérico de opressido e violéncia que a exclui. De acordo com
Ribeiro (2016, p.1):

Para haver racismo reverso, deveria ter existido navios branqueiros,
escravizagdo por mais de 300 anos da popula¢io branca, negac¢io de direitos
a essa populacio. Brancos sdo mortos por serem brancos? Sio seguidos
por segurancas em lojas? Qual é a cor da maioria dos atores, atrizes e
apresentadores de TV? Dos diretores de novelas? Qual é a cor da maioria
dos universitarios? Quem sio os donos dos meios de produgido? Ha uma
hegemonia branca criada pelo racismo que confere privilégios sociais a
um grupo em detrimento de outro. Em agosto deste ano, Danilo Gentili
quis comparar o fato de ser chamado de palmito com o fato de um negro
ser chamado de carvido. E disse ser vitima de racismo, mostrando o
quanto ignora o conceito. Ser chamado de palmito pode até ser chato e
de mau gosto, mas racismo nio é. A estética branca nio é estigmatizada.
Ao contrério, é a que é colocada como bela, como padrdo. Danilo Gentili
cresceu num Pais onde pessoas como ele estio em maioria na midia, ele
desde sempre pdde se reconhecer. Pode até ser chato, mas ele nio é discri-
minado por isso. Que poder tem uma pessoa negra de influenciar a vida
dele por chama-lo de palmito? Nenhum. Agora, um jovem negro pode
ser morto por ser negro, eu posso nio ser contratada por uma empresa
porque eu sou negra, ter mais dificuldades para ter acesso a universidade
por conta do racismo estrutural. Isso sim tem poder de influenciar minha
vida. Racismo vai além de ofensas, é um sistema que nos nega direitos.

Ainda de acordo com Ribeiro (2016) nio se pode comparar situa-
¢Oes radicalmente diferentes. A populacio negra tem suas escolhas

limitadas. Criangas negras crescem sem autoestima porque nio se

veem na TV, nos livros didaticos. Ndo se pode confundir racismo
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com preconceito e com ma educacio. E errado xingar alguém,
6bvio, ser chamado de palmito é feio e bobo, mas racismo nio é.
“Para haver racismo, deve haver relacdo de poder, e a populagio
negra ndo é a que estd no poder. Acreditar em racismo reverso
é mais um modo de mascarar esse racismo perverso em que
vivemos” (p.2). E a mesma coisa que acreditar em unicérnios, s6
que acreditar em cavalos com chifres ndo causa mal algum e nio
perpetua a desigualdade (RIBEIRO, 2016).

Ja o conceito de género, no seu uso mais contemporaneo, parece
ter surgido primeiro entre as feministas americanas que queriam
insistir na qualidade fundamentalmente social das distingdes
baseadas no sexo. “O género sublinhava também o aspecto relacional
das defini¢des normativas de feminilidade” (SCOTT, 1990, p. 1).

Analisar a forma como esses temas sio construidos socialmente
torna o conceito de género uma importante ferramenta. Este é um
desafio teérico, como defende Scott (1990). Numa segunda fase do
feminismo, a luta das mulheres centrava esforcos para problema-
tizar uma revisdo da histéria como nio neutra. Em uma sociedade
excludente, ocupar o espago escolar foi uma forma de brigar pelo
reconhecimento. Assim, de acordo com Scott (1990), as lutas poste-
riores e atuais necessitam dedicar-se a valoriza¢io do feminino.
A utilizacio do termo de acordo Scott (1990, p.5):

[...] fard emergir uma histéria que oferecerd novas perspectivas as velhas
questdes (sobre, por exemplo, como é imposto o poder politico, qual
é o impacto da guerra sobre a sociedade), redefinird as antigas questdes em
termos novos (introduzindo, por exemplo, considerac¢ées sobre a familia
e a sexualidade no estudo da economia e da guerra), tornara as mulheres
visiveis como participantes ativas e estabelecerd uma distancia analitica
entre a linguagem aparentemente fixada do passado e nossa prépria
terminologia. Além do mais, essa nova histéria abrird possibilidades para

a reflexio sobre as estratégias politicas feministas atuais e o futuro



(utépico), porque ela sugere que o género tem que ser redefinido e rees-
truturado em conjun¢io com uma visdo de igualdade politica e social que
inclui nio s6 o sexo, mas também, a classe e a raca.

Nesta perspectiva consideramos género e raca marcadores de
diferencas, frente as quais ndo podemos nos calar. Na proposicdo
de politicas publicas com o objetivo de lutar por igualdade ficam
evidentes quais sdo os sujeitos pelos quais precisamos nos mobi-
lizar. Neste processo, como destaca Nilma Lino Gomes (2003),
exige-se um trabalho constante e delicado de construgio de identi-
dade, que ndo tem como fugir ao contexto que nos cerca:

[...] é um processo complexo que, assim como outros processos identita-
rios, se constr6i gradativamente, envolvendo desde as primeiras relagdes
estabelecidas no grupo social mais intimo, até a socializacdo nos outros
tempos/espagos sociais. Dentro do vasto campo da construcio de iden-
tidades, pensar a peculiaridade da identidade racial é refletir sobre um
Pprocesso que nio é inato e se constréi em determinado contexto histérico,
social e cultural (GOMES, 2003, p.6).

Dessa forma, os termos género e raga serdo utilizados neste
trabalho com um objetivo politico, analisando como o ser isto,
ou aquilo, interfere e define o lugar de mulheres e homens na socie-
dade brasileira. O olhar para o tema através da anélise das relacdes
de poder significa problematizar os binarismos em torno dos quais
elas se organizam e, nesse caso, aqui trataremos diretamente com

dois deles, branco/negro e homem/mulher.

Historia de vida e trajetoria:

o caminho de pesquisador(a)s Negra(o)s

Questdes que tratam sobre a discriminagido racial e educagido
vém sendo registrada por diversos pesquisadores (GOMES, 20009;

PETRONILHA 2000; MUNANGA, 1998), favorecendo o debate sobre
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o preconceito institucionalizado em nossa sociedade, desmasca-
rando o mito da democracia racial em nosso pais. Mais da metade
da populagdo brasileira se autodeclarou negra, preta ou parda no
censo desenvolvido pelo IBGE em 2010. Mas somente 26% do corpo
discente das Universidades brasileiras é composto por negras
e negros. Deste percentual, quantas sio mulheres? Temos, em
nossa sociedade, marcadores e produtores de desigualdade que
relacionam, de modo interseccional, racismo e sexismo.

Pensar a contribui¢do de autoras negras que debatem o tema,
tais como: Sueli Carneiro, Nilma Lino Gomes, Angela Davis, Bell
Hooks, Alice Walker e Audre Lorde, entre outras, para discutir
a contribuic¢io das politicas publicas em educagio para emancipa¢io
de mulheres negras, nos remetem ao entrelacamento entre passado
e futuro sobre a histéria das mulheres, do feminismo e do femi-
nismo negro. Carneiro (2003, p.2) destaca que “as mulheres negras
tiveram uma experiéncia histérica diferenciada que o discurso clas-
sico sobre a opressido da mulher ndo tem reconhecido”, ressaltando
que esse discurso também nio da “conta da diferenca qualitativa
que o efeito da opressio sofrida teve e ainda tem na identidade
feminina das mulheres negras”.

Carneiro (2003), ainda questiona: falamos do mito da fragi-
lidade feminina, que justificou historicamente a protecdo pater-
nalista dos homens sobre as mulheres. De que mulheres estamos
falando? As mulheres negras fazem parte de um grupo de mulheres
e, neste caso, provavelmente a maioria que nunca reconheceram em
si mesmas esse mito, porque nunca foram tratadas como frageis.
Autoras como Audre Lorde (2015) e Angela Davis (2016) veem desde

os anos 1950 denunciando e questionando o movimento feminista.



Na década de 60, Audre Lorde criticou fortemente as feministas
brancas, ao afirmar que as mesmas focavam em experiéncias e valo-
res particulares das mulheres brancas da classe média. Afirmava
que a oposicido bindria entre homens e mulheres era simplista,
j& que ignorava outros tipos de privilégios e as préprias divisdes
que ha entre as mulheres (LORDE, 2015).

De acordo com Hooks (1995) a segregacio sexista impede
muitos de conhecerem as obras de mulheres negras feministas,
e aqui questionamos, por que académicos desconhecem suas obras,
por que seus trabalhos nio estdo nasbibliografias das universidades,
ou mesmo em suas bibliotecas? Por que até iniciar os trabalhos
com a temdtica nds nido as conhecia? Esse desconhecimento leva
a nio utiliza¢io e empoderamento das mulheres por meio de seus
trabalhos. “Essa invisibilidade em func¢io do racismo, do sexismo
e da exploragio de classe, institucionalizados é um reflexo da reali-
dade de porque grande nimero de negras nio escolhem o trabalho
intelectual como sua voca¢ao” (ibidem, p.2).

Pensar sobre essa fala de Hooks (1995) nos desperta para os
vérios discursos que a prépria comunidade negra e popular apre-
senta sobre o saber intelectual, valoriza-se muito mais o trabalho
bragal, que da retorno financeiro mais rapido, do que a dedica¢io aos
estudos, pois, a necessidade de sobrevivéncia é mais urgente para
o grupo. Esse pensamento ainda contribui para a desvalorizagdo
do saber e pode afastar sua busca pelas mulheres pobres e negras.*
As autoras que trazemos abaixo nos relatam suas trajetérias de luta

e resisténcias intensas para se formarem e posteriormente para

1 “eumesma sempre ouvi em casa, que alisar banco de governo nio coloca comida na mesa”,
fala da minha mie sobre os tempos passados na escola.
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serem ouvidas na academia, relatos que podem contribuir nosso
trabalho de pesquisa, ao difundirmos suas histérias e pesquisas
para analise dos futuros relatos de nossas entrevistadas.

Debates que nos levam a perceber que a discriminag¢io vem se
reconstruindo ao longo dos anos e, que o espa¢o do negro na socie-
dade brasileira, ainda se encontra como o lugar 4 margem, tais como
o da doméstica, da varredora de rua, a faxineira, quando algumas
escapam a essa trajetéria raramente escapam do enfrentamento
de diversos tipos de discrimina¢io e preconceito. Mas quem séo as
autoras que trazemos para contribuir com o nosso debate? Qual a
importancia delas para as conquistas atuais? E qual a forca que seus
trabalhos inspiram para continuarmos resistindo cotidianamente?

Alice Malsenior Walker é a oitava filha de um casal de agricul-
tores meeiros que nasceu em o9 de fevereiro de 1944, em Eatonton,
Georgia, onde as marcas da escraviddo e da opressdo ainda se fazem
presentes. Alice perdeu a visdo de um olho aos 8 anos de idade e
por sua dedicagdo conseguiu inimeras bolsas escolares. Em 1961,
Alice Walker deixou sua cidade para ir para Spelman College, uma
relevante escola para mulheres negras em Atlanta, onde ficou por
dois anos, conheceu Martin Luther King Jr e se tornou ativista dos
direitos civis. Ela terminou seu primeiro romance em 1969, mesmo
ano do nascimento de sua filha Rebecca Grant. Seus primeiros
trabalhosja tratavam de temas comuns em sua obra como violéncia,
estupro, relacdes multigeracionais, sexismo e racismo. Apés o fim
de seu casamento ela se mudou para o norte da Califérnia onde vive
até hoje (WALKER, 2015).

Em sua obra, Alice Walker retrata a vida da mulher afro-ameri-

cana. Ela descreve intensamente o sexismo, o racismo e a pobreza



que fazem da vida uma luta. Entretanto, ela também destaca a forca
da familia, da comunidade e da espiritualidade como partes da
vida. Foi fortemente criticada pelo movimento negro, no romance
a cor purpura, por trazer a tona a violéncia do homem negro
em relacdo as suas esposas, irmis e demais mulheres que convi-
viam, o que exibiu uma representacdo negativa do homem negro.
Dessa forma Walker passa a questionar o préprio movimento negro
e o machismo ao qual eram submetidas as mulheres negras, a autora
resistiu as criticas e continua nio sé escrevendo, mas também
desenvolvendo seu trabalho como feminista/mulherista, ativista
ambiental, pela Palestina e por causas econdémicas e de justica
social (WALKER, 2015).

Angela Yvonne Davis é natural do estado do Alabama, conside-
rado um dos mais racistas do sul dos Estados Unidos e, de acordo
com a sua autobiografia, desde crianc¢a sofreu na pele humilha-
¢Oes racistas. Leitora desde crianga, aos 14 ganhou uma bolsa para
estudar em Greenwich Village, em Nova Iorque, fato que transfor-
maria a sua vida, pois, é neste momento que ela entra em contato
com as teses comunistas e inicia a sua militdncia no movimento
estudantil. Ela adotou o penteado dos rebelados no Quénia e fez do
penteado afro um simbolo do orgulho negro (DAVIS, 2016).

Ainda nos anos 1960, Davis tornou-se militante ativa do
Partido Comunista e do Panteras Negras, que a época lutava para
conquistaroapoiodasociedadeparalibertar trésmilitantesnegros
que estavam presos: conhecidos como os “irmaos soledad”, ja que
estavam detidos na Prisdo de Soledad, em Monterey. Para Angela
Davis o feminismo é uma emancipacio que vai além das fronteiras

estabelecidas, pois, para a autora as questdes de sexualidade,
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deraca,declasseedegéneroestiointimamenteligadas. ParaDavis,
o feminismo nio atendia a demanda de todas as mulheres, pois,
era demanda de um grupo especifico e em nada contribuia na
vida de outras.
“Meu objetivo sempre foi encontrar pontos entre as ideias e derrubar os
muros. E os muros derrubados se transformam em pontes”. Inimigo, Louis
Farrakhan, chefe da Nagdo do Islad que organizou a Marcha do 1 Milhdo em
1995, acusou Angela de ser lésbica. Por isso ndo. Em 1997, na revista Out,
ela declara: “Sim, sou lésbica” (DAVIS, 2016, p. 16).

Louis Farrakan, tenta com seu discurso ameacar o reconhe-
cimento e visibilidade que conquista Angela Davis no cendrio
mundial, no entanto a militante ndo se cala e afirma sua sexuali-
dade em publico. Como destaca Foucault (1984), a sexualidade é
um dos dispositivos de controle, em que os discursos de como se
deve agir com a sexualidade s3o criados e, com eles, institui-se “os
efeitos de verdade normativos, fazendo da sexualidade o lugar da
auto-revelacio e a verdade sobre si mesmo” (FOUCAULT, 1984, p. 75).

Para Foucault (1988), a sexualidade é o titulo que se pode dar
a um dispositivo histérico, & grande rede de superficie em que
a excitacdo dos corpos, a intensificagio dos prazeres, a incita¢do ao
discurso, a constituicdo dos conhecimentos, o reforco dos controles
e das resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo estraté-
gias de saber e poder. A construgdo da sexualidade produz, consigo,
estruturas de significacdo que valorizam algumas identidades reco-
nhecidas como naturais, enquanto exclui e coloca em condi¢des de
desigualdades o que nio se submete ao estabelecido, ao normal.
Esses saberes se difundem por meio de discursos e préticas, tais
como tentou o inimigo de Davis. Angela Davis continua a luta

contra o racismo e machismo e atua como professora de filosofia



na Universidade de Santa Cruz, que fica entre S3o Francisco e
Monterey, na Califérnia (DAVIS, 2016).

Audrey Geraldine Lorde, a poetisa, nascida em Nova York e filha
de imigrantes do Barbado e Carriacou, definida por si mesmo como
‘negra, lésbica, méie, guerreira, poeta’, reconhece a forca das deno-
mina¢des. Como afirmado em um poema, “se eu ndo mesma me
definir, eu seria esmagada nas fantasias de outras pessoas e comida
viva” (LORDE, 2015). Antes de falecer aos 58 anos, participou de
uma ceriménia de nomeacido africana, onde foi nomeada Gambda
Adisa, que significa ‘Guerreira: ela que faz seu significado conhe-
cido’. Teoricamente, a importancia de Lorde se da por ser uma das
primeiras a tratar sobre a rela¢io feminista com racismo, homo-
fobia e classismo (ou a falta do mesmo). Na década de 60, criticou
fortemente feministas brancas, ao afirmar que as mesmas focavam
em experiéncias e valores particulares das mulheres brancas da
classe média. Afirmava que a oposi¢io bindria entre homens e
mulheres era simplista, j4 que ignorava outros tipos de privilégios e
as préprias divisdes que ha entre as mulheres (LORDE, 2015).

O debate continuou por anos, tendo respostas de diversas femi-
nistas, como Mary Daly, que afirmava que os questionamentos de
Lorde a destacava nas conferéncias, entre as feministas brancas
académicas como a ‘voz feminista negra lésbica isolada, acusadora
e raivosa’. Usualmente a resposta das feministas brancas era de que
ela desejava ter posicao privilegiada por ser negra e lésbica, como
também que ela tinha uma falsa autoridade moral baseada em seu
sofrimento. Argumentavam que o sofrimento era uma condi¢io
universal das mulheres e acusar as feministas de racismo causava

divisdo em vez de cura. A resposta de Lorde? ‘O que vocé ouve na
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minha voz é furia, nio sofrimento. Raiva, ndo autoridade moral’,
nos negras fomos silenciadas, ndo seremos mais’ (LORDE, 2015, p. 8).
Nessa perspectiva, dialogamos com Foucault quando este argu-
menta que o siléncio nio significa esquecimento, pois ele, também,
possui objetivos especificos. Quando nio temos um discurso de
como se deve ser, vestir, ou agir, ocultamos o que pretendemos
ignorar, uma vez que mencionar certos temas significa trazé-los
atona e, assim, gerar um interesse por eles. Nesse sentido, silenciar
pode se tornar uma estratégia politica. Como ressalta Foucault:
O que nio é regulado para a gera¢io ou por ela transfigurado nio possui
eira, nem beira, nem lei. Nem verbo também. E a0 mesmo tempo expulso,
negado e reduzido ao siléncio. Nao somente nio existe, como nio deve
existir e & menor manifesta¢do fa-lo-do desaparecer — sejam atos ou pala-
vras (FOUCAULT, 1988, p. 10).

Lorde negou esse siléncio, foi uma das primeiras, nio que a
autora tenha conseguido reverter as mazelas que questionava, mas
serviu de estimulo e fundamentacio para outras ativistas negras.

Bell Hooks, é professora de inglés, estudos afro-americanos e
estudos da mulher no City College de Nova York, escritora e femi-
nista negra. Nascida na zona rural do sul dos Estados Unidos, na
época da segregacdo racial, ela conta que, nesse periodo, as meninas
negras das classes trabalhadoras tinham trés op¢ées de carreira:
casar, trabalhar como empregada ou tornar-se professora em uma
escola. Para as negras, ensinar era um ato essencialmente politico,
pois tinha raizes na luta antirracista (HOOKS, 2004).

Aluna de escolas negras segregadas, suas mestras eram quase
todas as mulheres. Elas lhe ensinaram, sempre, que estudar era um
ato contra as regras impostas, uma maneira de combater o racismo.

Para desenvolver um trabalho dessa competéncia, buscavam



conhecer tudo o que dissesse respeito a suas vidas, a realidade
econdmica, social e ainda, sobre a forma que eram cuidadas,
porém, com a integracdo racial, tudo mudou: “o conhecimento
passou a se resumir a pura informacio, nio tendo nenhuma relagio
com o modo como se vivia. Ele nio tinha liga¢gdes também com
a luta antirracista” (OLIVEIRA, 2014, p.1). Ali, o anseio em aprender
era analisado como uma ameaca ao dominio branco. Ao frequentar
aulas de educadoras brancas, Hooks percebia que elas reforcavam
o racismo, fazendo-a perder o desejo pela escola. Se compararmos
com os dias atuais, qual é a relacio fazemos com a nio discussio de
temas como racismo, género e sexualidade em nossas escolas?

Crenshaw (2002, p.3) questiona o que ha de errado com a visdo
tradicional das discrimina¢des racial e de género? A autora mesma
discute que um dos problemas é que as visdes de discriminacio
racial e de género partem do principio de que estamos falando de
categorias diferentes de pessoas. E que as andlises precisam rela-
cionaros conceitos, paraatenderasdemandasdasmulheresnegras,
organizando assim uma anadlise interseccional - de classe, raga,
género e quantos outros modos de exclusio se apresentarem,
o feminismo interseccional surgiu da militincia das feministas
negras estadunidenses, que desde o final da década de 1960
introduziram o conceito, questionando um feminismo constan-
temente branco. A teoria socioldgica sobre a interseccionalidade
foi apresentada pela primeira vez pela teérica feminista Kimberlé
Crenshaw, em 1989.

Essas militantes negras erguem uma questio crucial, a de
que o feminismo branco nio acolhia as suas necessidades porque

desconsiderava justamente o tema ra¢a, onde a opressio se adiciona
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se inter-relaciona, com a opressdo de género, ndo é possivel tratar as
duas coisasisoladamente. Porisso o termo “feminismo interseccional”.
Com o tempo, o termo passou a juntar outros eixos de opressdo. O

conceito foi, portanto, desenvolvido por feministas negras.

As contribuicées da(o)s pesquisador(e)s negros

Historicamente o lugar de negr(as)os na sociedade brasileira nio
se distanciou do que se viveu no periodo escravocrata, ndo temos
aqui o objetivo de descrever toda essa histéria, mas é importante
destacar que, ap6s o periodo da abolicdo, nada foi oferecido aos
negr(as)os e suas familias, este se concentraram nas periferias das
grandes cidades, se suicidaram, ou passaram a vender barata sua
mao de obra, as escravas se tornaram empregadas domésticas, babas
e quitandeiras (CARNEIRO, 2003). Trabalhos menosprezados em
nossa sociedade, tanto que no Brasil, s6 no ano de 2015 o trabalhador
domeéstico passou a ter direito ao Fundo de Garantia por Tempo de
Servico (FGTS), o que causou a revolta de diversos empregadores,
antes s6 tinha direito a receber esse beneficio se o patrdo tivesse
optado por pagar o FGTS, o que nio era obrigatério. Mas a partir de
28 de agosto de 2015 todos os que trabalham em casa (babds, jardi-
neiros, cuidadores) terdo direito a essa ajuda quando forem demi-
tidos: um saldrio minimo, por até trés meses (BRASIL, 2015).

Como discute Carneiro (2003) o que poderia ser considerado
como histéria ou reminiscéncias do periodo colonial permanece,
entretanto, vivo no imagindrio social e adquire novos contornos
e fun¢des em uma ordem social supostamente democratica, que
mantém intactas as relagées de género segundo a cor ou a raga

instituidas no periodo da escravidio. Fazemos parte de um contin-



gente de mulheres com identidade de objeto. Ontem, a servico de
frageis sinhazinhas e de senhores de engenho tarados. Hoje nos
servicos subvalorizados, ou miseraveis nas periferias das grandes
cidades (ibidem, p.2).

De acordo com Davis (2006) o grande numero de mulheres
negras que atuam no servi¢co doméstico ndo é um simples resquicio
da escravatura, que pode desaparecer com o passar do tempo.
Por aproximadamente um século elas foram impossibilitadas de
escapar ao trabalho doméstico em numero expressivo. “Mais de
2/3 de mulheres negras eram forcadas a empregarem-se como
cozinheiras, amas, lavadeiras, criadas de quarto e porteiras, e eram
apanhadas em condi¢des... tio mdas como, senio até piores, na
escravatura” (ibidem, p.71).

Neste sentido, a inclusio no ensino superior publico brasileiro
de estudantes negras e negros ou pobres é importante nio somente
para diminuir a desigualdade quando se compara a inser¢do desses
alunos com a dos brancos ou ricos, mas, também demonstra como
essa inclusio contribui para a anélise e a discussio de preconceitos
raciais e de classe. E nio ha davida de que ela também possibili-
tard diminuir as desigualdades que existem entre todos os demais
grupos sociais e as mulheres negras, que sio as mais discriminadas
na sociedade brasileira, por serem mulheres e negras (ROZAS, 2009).

O trabalho doméstico possui, ainda nos dias atuais, as mulheres
negras como as principais empregadas no setor, mas, o que isso tem
a ver com as estudantes negras que entraram na universidade por
cotas? Em uma primeira andlise poderiamos dizer que nada, porém,
ao analisarmos estudos e debates sobre o processo de cotas em

Universidades publicas e a trajetéria das estudantes universitarias
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negras, perceberemos que estas trajetérias sdo varidveis
e atemporais, muitas s6 retornam ao ensino superior depois de
muitos anos paradas e, na maioria dos casos, esse processo se da
devido “a entrada precoce no mundo do trabalho, em grande medida,
no trabalho doméstico” (AVILA; PORTES, 2012, p.814). Nio ha como
nio vir a memoria meus 12 anos como doméstica, até ingressar no
ensino superior. Iniciei o trabalho doméstico fora de casa aos 10
anos, com o turno de meio periodo na limpeza de algumas casas,
mas, no ensino médio, matriculei-me no noturno para trabalhar
o periodo integral e sé dois desses 12 anos foram com carteira
assinada. Lembro-me também do questionamento da minha
empregadora, que mesmo sendo supervisora pedagdgica na escola
em que estudava e conhecendo meu histérico como boa aluna, me
questionou quando pedi férias para estudar para o vestibular, a
mesma disse que eu deveria trabalhar muito, juntar dinheiro e depois
de velha pagar uma faculdade se quisesse continuar os estudos. Pois,
ela mesmo sendo rica e tendo condi¢ées de estudar ndo conseguiu
passar em uma instituicdo Federal, como eu conseguiria?

Para Hooks (1995), o desestimulo na prépria familia ou comu-
nidade sempre foi um grande empecilho para as negras dedicarem-
-se aos estudos, os trabalhos domésticos deveriam sempre vir em
primeiro lugar, para ndo serem consideradas egoistas e sem senti-
mento com o grupo a que pertenciam como a autora nos descreve
falando de sua prépria histéria:

Na infincia se eu ndo pusesse os trabalhos domésticos acima dos prazeres
de ler e pensar, os adultos amea¢avam me punir queimando meus livros
e proibindo-me de ler. Embora isso jamais tenha ocorrido incutiu em mi-
nha consciéncia o senso de que era de algum modo, ndo apenas errado
preferir ficar sozinha lendo pensando e escrevendo, mas, também meio
perigoso para meu bem estar e, um gesto de insensibilidade para com



o bem estar dos outros. Na idade adulta passei anos julgando (e por isso
fazendo com que fosse) importante para mim terminar qualquer outra
tarefa por mais inconsequente que pudesse ser para s6 depois me dedicar
ao trabalho intelectual. Claro muitas vezes eu chegava no espaco desti-
nado a esse trabalho cansada exausta e sem energia. A socializagdo sexis-
ta inicial que ensina as negras e, na verdade, a maioria das mulheres que
o trabalho mental tem de ser sempre secundério aos afazeres domésticos,
ao cuidado dos filhos, ou a um monte de outras atividades servis, tornou
dificil para elas fazer do trabalho intelectual uma prioridade essencial
mesmo quando suas circunstancias sociais ofereciam de fato recompensas
por essa atividade (HOOKS, 1995, p-4).

Para os negros, por situarem-se entre os segmentos mais po-
bres em nossa sociedade, o acesso ao ensino superior é fortemen-
te delimitado por questdes materiais que incluem nio somente
a gratuidade como também a necessidade de proximidade da escola
em relacdo a casa, a possibilidade de obtencio de auxilios, a exis-
téncia de certos servicos assistenciais como alimentagio gratuita
e um planejamento meticuloso da provavel necessidade de articu-
lar estudo e trabalho. Para as mulheres, esta tltima necessidade
é ainda complexificada porque tradicionalmente também cabe
a elas o exercicio de atividades no lar, o que faz com que tenham de
articular o estudo com o trabalho profissional e com o trabalho do-
méstico (GOIS, 2008, p.749). Dificuldade financeira, filhos para criar
e o desejo de continuar os estudos, estas sdo algumas das inimeras
dificuldades enfrentadas pelas mulheres negras ao terem acesso ao
ensino superior.

Além dos inumeros trabalhos desenvolvidos para deslegiti-
marem a importancia das cotas na IES, estudantes negros acabam
enfrentando racismo institucional. Contrarios as cotas alguns estu-
dantes e profissionais da educacio questionam intelectualmente os

negros, sobre sua capacidade de frequentar um curso superior, ja que
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as cotas lhe permitem acessi-lo com uma “nota menor”, esse ques-
tionamento também apresenta resquicios de um pais que esconde a
prética do racismo, mesmo quando o apresenta institucionalmente.
Préticas n3o diferentes das citadas por Davis (1982, p.77) ao relatar
a busca da educacio pelo povo negro ao se emanciparem:

De acordo com a ideologia dominante o povo negro era alegadamente
incapaz de avancos intelectuais. Afinal de contas, tinham sido um bem
movel naturalmente inferior comparado com os epitomes (todas as coisas
dos) brancos da espécie humana. Mas se eles fossem realmente biologica-
mente inferiores, eles ndo teriam manifestado nem o desejo, nem a capa-
cidade de adquirir conhecimento. Alids, nenhuma proibi¢io de adquirir
conhecimento teria sido necessaria. Na realidade, e obviamente, que o
povo negro sempre demonstrou uma impaciéncia furiosa no respeito pela
aquisi¢io de educagio.

O acesso ao Ensino Superior, nio soluciona o problema do
depreciamento histérico sofrido pelo povo afrodescendente no
Brasil, uma histéria de preconceito e violéncia. O que o acesso a
Universidade permite é uma diminuicdo do dominio branco sobre
este espaco, a visibilidade dos negros na institui¢io e como ja temos
pesquisas que apontam para isso, a possibilidade de mostrar que
se tiverem oportunidades, os negros vio agarra-las e assumir seu
compromisso com sua formacgio e com a sociedade.

Neste sentido, Segato (2006, p.79) destaca que a nido discussido
do tema nos mais variados ambientes e institui¢ées colaboram
. ~ . s . “«
para que o racismo nio saia do cendrio nacional, “a falta de escla-
recimento, que faz com que as vezes discriminemos, excluamos
e até maltratemos por motivos raciais, sem ter qualquer grau de

~ . . » ~
percep¢io de que estamos incorrendo num ato de racismo”. Nio
reconhecer as mais variadas formas de racismo nos orienta a

nio reconhecermos a real necessidade de divulgar estratégias de



corre¢io para contestar a disposi¢do natural de favorecer o branco/
heterossexual em todas as esferas da vida social brasileira.

O racismo é tio enraizado em nossa sociedade que nio ha neces-
sidade nenhuma de se discutir o que significa ser branca ou branco
em nosso pais, pois, a branquidade nos é dada. Nesta perspectiva,
mais importante do que o acesso ao Ensino Superior pelas mulheres
e homens afrodescendentes é, a possibilidade de por meio desse
ingresso, pensar um projeto cultural para o povo negro discutindo
uma Educacido que contemple, valorize e que divulgue os elementos
da cultura negra no Brasil e, que seja expressivo para a formacio da
consciéncia das novas gerag¢oes.

Deacordo com Hooks (1995, p. 9) “asintelectuais negras enfrentam
um mundo que os de fora poderiam imaginar que acolheria nossa
presenca, mas que na maioria das vezes encara nossa intelectua-
lidade como suspeita”. A autora denuncia aqui a dificuldade que
muitas negras enfrentam na academia, além de serem suspeitas sdo
tratadas como inferiores e sdo deslegitimadas pelos préprios colegas,
ou seja, além de alcancar o espaco da universidade, ainda necessitam
provar que sdo merecedoras desse lugar, analisando nos dias de hoje,
podemos comparar com o fato dos cotistas, além de serem ques-
tionados quanto a sua capacidade de cursarem o ensino superior,
ainda enfrentam cotidianamente o racismo de colegas e, até mesmo,
de professores dentro da universidade, quais sdo os motivos desse
racismo resistir ao tempo? Quais privilégios os sujeitos brancos
mantém ao insistirem que em nosso pais nio existe racismo? Os
coletivos universitdrios sdo espacos de resisténcia e acolhimento
dentro da instituicdo? Essas sdo questdes que buscaremos analisar a

partir das contribuicdes de pesquisadora(e)s negra(o)s.
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Algumas consideracdes

Podemos perceber que teremos contribui¢des importantes para
debatermos a trajetéria de mulheres que entraram na Universidade
e frequentam seus coletivos. A(o)s autora(e)s que trazemos nos
apresentam uma questio relevante, a de que o feminismo branco
nido dava conta de suas demandas porque desconhecia a impor-
tancia da intersec¢do de género, raca e as demais questdes que os
diminuem. A discrimina¢io racial se adiciona e se relaciona com
a opressdo de género; surgindo assim o termo feminismo inter-
seccional. Termo que explora outras linhas de opressio, como o de
classe social, entre outros.

As estudantes negras, assim como indigenas, e oriundos de escola
publica, trazem os seus conhecimentos de vida e suas histérias.
Como se dio suas relacdes nos coletivos universitarios, esse espago
permite que tipos de trocas? Quais as possibilidades de se expres-

sarem na universidade e fora dela ao frequentarem os coletivos?
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DOVIDA QUE VRI CRIAR, NAO SABER SE £ HOMEM
OU SE E MULHER, EU PREFIRO OPTAR PELO
CABELO ESCOVADO": TENSOES NA CONSTRUCAO
IDENTITARIA DA MULHER TRANS NEGRA

Camila Pina Brito
Marcos Lopes de Souza




Este capitulo é parte de uma dissertagdo de mestrado desenvolvida
no Programa de Pés-graduacio em Relacées Etnicas e Contempo-
raneidade (UESB), onde investigamos as praticas discriminatoérias,
nos espagos formais de educa¢io, no que concerne a identificacdo
de género e raca, vivenciadas pelas mulheres que se autoidentifi-
quem como trans negras. Neste texto nosso intento é defender
a importancia das reflexdes referentes as mulheres trans negras
serem realizadas a partir de uma abordagem interseccional em
género e raca.

A construcido deste trabalho buscou suporte na perspectiva
pOs-estruturalista, afastando-se dos estudos essencialistas, em
virtude de desejar novas formas de analise acerca das identidades
trans, por compreendé-las como vivéncias que transgridem as fron-
teiras de género. Dessa forma, esta pesquisa pauta-se em referéncias
e ferramentas que deslocam certezas e operam com provisorie-
dades (CORAZZA, 2007).

A investigacio foi desenvolvida por meio do método da
entrevista narrativa. Este instrumento tem como pressuposto
o encorajamento da pessoa entrevistada a contar a histéria sobre

algum acontecimento de sua vida e do contexto social (BAUER;
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JOVCHELOVITCH, 2014). As andlises se centraram na abordagem
foucaultiana, destacando os discursos que emergem das falas das
sujeitas da pesquisa, que sdo trés mulheres que se autoidentifi-
caram como trans e negras com idade a partir dos 18 anos, resi-
dentes no estado da Bahia. Por ter sido um desejo manifestado por
elas, no decorrer deste capitulo, utilizaremos os nomes reais para
apresentar nossas interlocutoras e suas vivéncias, quais sejam,
Zelza, Julia Helena e Sellena.

Neste artigo, discutiremos inicialmente a importancia do uso
das categorias raca e etnia na contemporaneidade, depois aborda-
remos o racismo vivenciado pelas mulheres trans negras e como

elas lidam com seu pertencimento étnico e racial.

Por que ainda precisamos falar em “raca”?

A palavra “raga” tem sua etimologia no latim ratio e significa
sorte, categoria, espécie. Seu conceito foi inicialmente utilizado
pelas ciéncias naturais, na Zoologia e na Botanica, com o objetivo
de classificar animais e vegetais e, posteriormente, transportado
para justificar as relagdes de dominac¢do/sujeicdo entre grupos
sociais, ainda que nio se vislumbrassem diferencas morfobiols-
gicas entre os grupos.

A classificagdo da diversidade humana em ragas desembocou
“numa operacdo de hierarquizacdo que pavimentou o caminho
do racialismo” (MUNANGA, 2003, p. 2). No século XVIII, a espécie
humana foi dividida em trés racas a partir do critério da cor da
pele: branca, negra e amarela. No século seguinte, outros critérios
morfoldgicos foram acrescentados na classificagdo humana: nariz,

labios, queixo, formato do crinio, entre outros.



Contudo, as pesquisas comparativas dos critérios classificaté-
rios concluiram que “a ra¢a nio é uma realidade biolégica, mas um
conceito, alids, cientificamente inoperante para explicar a diversi-
dade humana e para dividi-la em racas estanques. Ou seja, biolé-
gica e cientificamente, as racas ndo existem” (MUNANGA, 2003,
p- 5). Mas, o que significa a ndo existéncia de ragas humanas para
a biologia? Segundo Guimaries (2008, p. 65):

Significa que as diferencas internas, digamos aquelas relativas as popu-
lagoes africanas, ndo sdo maiores do que as diferencas externas, aquelas
existentes entre popula¢bes africanas e populagbes européias, por
exemplo. Ou seja, é impossivel definir geneticamente ragas humanas que
correspondam as fronteiras edificadas pela no¢io vulgar, nativa, de raca.
Dito ainda de outra maneira: a constru¢io baseada em tracos fisiond-
micos, de fenétipo ou de gendétipo, é algo que ndo tem o menor respaldo
cientifico. Ou seja, as ragas sdo, cientificamente, uma construg¢io social e
devem ser estudadas por um ramo préprio da sociologia ou das ciéncias
sociais, que trata das identidades sociais. Estamos, assim, no campo da
cultura, e da cultura simbdlica.

A conclusio acerca da inexisténcia de ragas nio significa que os
individuos sdo geneticamente iguais, apenas que as diferencas nédo
sdo suficientes para que a classifica¢do persista. E importante que
se diga que o maior problema nio estd na classifica¢io (inoperante)
em si, mas na sua utilizacdo com o objetivo de hierarquizar as popu-
lagées a partir da relagio entre o bioldgico e as qualidades morais,
intelectuais, psicoldgicas e culturais, o que, infelizmente, ocorreu,
desde o inicio.

Estabeleceu-se uma relagdo entre as caracteristicas bioldgicas
(cor da pele, tragos morfolégicos) e as qualidades morais/intelec-
tuais/culturais. Os individuos inseridos na raca “branca” foram
coletivamente considerados superiores em beleza, inteligéncia,

honestidade, capacidade inventiva etc. s pessoas incluidas nas
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racas “negra” e “amarela”. Assim, os brancos foram decretados mais
aptos a dominar as demais ragas, principalmente a negra, tida como
mais sujeita a escravizagdo, por ser considerada a mais esttpida,
selvagem, emocional e desonesta (MUNANGA, 2003).

Percebe-se que a classificacio hierarquizada da humanidade em
ragas, que desembocou na teoria da raciologia, tinha um conteido
doutrinéario, e como a utiliza¢io dessa teoria serviu de justificativa
aos sistemas de dominacio racial, o discurso passou a ser incor-
porado pelas popula¢ées ocidentais dominantes e, posteriormente,
foi recuperado em discursos nacionalistas que legitimaram as
exterminag¢des ocorridas durante a Segunda Guerra Mundial.

Diante das consequéncias legitimadas pela raciologia, alguns
cientistas sugeriram a abolicdo do termo “ra¢a” dos nossos dicio-
nérios e textos cientificos, porém tanto o conceito de raga, quanto
os racismos persistem no imagindrio e nas praticas cotidianas, bem
como em trabalhos produzidos nas ciéncias sociais, enquanto cons-
trucdo socioldgica:

Mas sabemos também que o termo “ra¢a” nio desapareceu totalmente do
discurso cientifico. Ndo apenas do discurso da biologia, mas também de
todos os discursos que insistem em explicar a vida social em concorréncia
com a sociologia. A biologia e a antropologia fisica criaram a ideia de racas
humanas, ou seja, a ideia de que a espécie humana poderia ser dividida em
subespécies, tal como o mundo animal, e de que tal divisdo estaria asso-
ciada ao desenvolvimento diferencial de valores morais, de dotes psiquicos
e intelectuais entre os seres humanos. Para ser sincero, isso foi ciéncia por
certo tempo e s6 depois virou pseudociéncia. O que chamamos moderna-
mente de racismo nio existiria sem essa ideia que divide os seres humanos
em racas, em subespécies, cada qual com suas qualidades. Foi ela que possi-
bilitou a hierarquia entre as sociedades e popula¢des humanas fundamen-
tadas em doutrinas complexas. Essas doutrinas sobreviveram a criacio
das ciéncias sociais, das ciéncias da cultura e dos significados, respaldando
posturas politicas insanas, de efeitos desastrosos, como genocidios e holo-
caustos. Depois da tragédia da Segunda Guerra, assistimos a um esforgo



de todos os cientistas — biélogos, sociélogos, antropélogos — para sepultar
a ideia de raca, desautorizando o seu uso como categoria cientifica. O
desejo de todos era apagar tal ideia da face da terra, como primeiro passo
para acabar com o racismo (GUIMARAES, 2008, p. 64-65).

Abordado a partir da ideia de raca, o racismo seria um pensa-
mento essencialista que se baseia na crenca na existéncia das racas
hierarquizadas por meio da relacio entre o fisico e o moral/inte-
lecto/cultural. Segundo Munanga (2003), o racista ndo limita o
conceito de raga a um grupo definido pelos tracos fisicos, mas sim
como um grupo social com tragos culturais inferiores ao grupo a
qual ele se compreende pertencente. O racismo seria, desse modo,
aideia de que caracteristicas morais e intelectuais derivam de carac-
teres fisicos e bioldgicos.

Excluir o conceito de raga, portanto, ndo seria uma medida
de combate ao racismo? Munanga (2003, p. 10-11) nos revela
que “enquanto o racismo classico se alimenta na noc¢io de raca,
o racismo novo se alimenta na no¢io de etnia definida como um
grupo cultural, categoria que constitui um lexical mais aceitdvel
que a raga”. Enquanto o contetdo originério da raca é morfobiolé-
gico, o da etnia é sociocultural, histérico e psicolégico. Assim, em se
tratando da raca negra ou branca, existem diversas etnias.

Se Vacher de Lapouge inventa o vocabulo etnia, é, afirma ele, para
prevenir um “erro” que consiste em confundir a raca — que ele identifica
pela associagdo de caracteristicas morfolégicas (altura, indice ceféalico etc.)
e qualidades psicolégicas -, com um modo de agrupamento formado a
partir de lagos, intelectuais, como a cultura ou a lingua. Tais grupos sociais
(que ele define simultaneamente como “naturais e facticios”) ndo podem,
segundo ele, confundir-se com a ra¢a, e até mesmo lhe sdo “mais ou menos
opostos”, dado que se trata de agrupamentos que resultam da reunido de
elementos de racas distintas que se encontram submissos, sob o efeito de
acontecimentos historicos, a institui¢des, a uma organiza¢io politica, a
costume ou ideias comuns (POUTIGNAT; STREIFF-FENART, 1998, p. 34).
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Segundo Munanga (2003), a maioria dos/as pesquisadores/as
das relacdes raciais e interétnicas utiliza o conceito de raga, ndo por
defender a existéncia de raca bioldgica, mas para explicar o racismo,
que ainda se baseia na ideia de ra¢as hierarquizadas.

Tanto o conceito de ra¢a quanto o de etnia sio carregados de
intencionalidades, gerando, muitas vezes, duvida se devemos falar
em identidade racial, étnica ou étnico-racial. O seu uso vai depender
da escolha do/a pesquisador/a e o importante é evitar o uso de
tais expressdes com o viés biolégico e em contraponto a ideologia
dominante de identidade mesti¢a/unidade nacional que fortalece o
mito da democracia racial brasileira, que atrasou por anos o debate
nacional sobre as politicas de a¢do afirmativa.

O conceito de raca é determinado pela estrutura global e pelas
relagdes de poder que se estabelecem e, assim, os conceitos de
negro, branco e mestico tém significados que variam dependendo
dolocal. Ser negro nio significa a mesma coisa nos Estados Unidos,
no Brasil e na Inglaterra, por exemplo. E mesmo no Brasil, vai ter
diferentes significa¢ées se estivermos na Bahia, em S4o Paulo ouno
Rio Grande do Sul.

Guimaries (2008, p. 72-73) pontua que, nos Estados Unidos,
todos os grupos étnicos sdo racializados por que “raga” é um
conceito classificatério central para a sociedade americana. No
Brasil, por outro lado, em termos de classificagdo social, a categoria
predominante passou a ser “cor” e nio “ra¢a”:

Na sociologia académica, o movimento interpretativo da realidade racial
que se constitui no pés-1930 comec¢ou com o trabalho de campo de Donald
Pierson, na Bahia, em 1939, e segue até o final dos estudos da Unesco sobre
relacdes raciais. Nesse periodo, se formam duas interpretacdes. A primei-
ra, que foi capitaneada por Pierson (1971), diz o seguinte: a sociedade
brasileira é uma sociedade multirracial de classes. O que ele quer dizer com
issoéquesetratadeumasociedadenaqualas “ragas”ndoerampropriamente



“racas”, mas grupos abertos. Ou seja, a raga nio seria um principio
classificatério nativo (ninguém teria raca nativamente, mas sim cor);
nem seria também um grupo de descendéncia. O modo de classificagdo
por cor ndo fecha as portas para ninguém, nio pesa quase nada nas
oportunidades sociais, a sociedade seria uma sociedade de classes, uma
sociedade aberta, em que negros, brancos, indios, mesticos, pessoas de
qualquer cor, podem transitar pelos diferentes grupos sociais. Ficamos
pensando se isso era uma construgio ideal, ou se pretendia ser uma
representacio do real, porque sabemos por monografias, por etnografias,
que certos clubes eram fechados, que certos lugares das pragas publicas das
cidades eram vedados aos negros, etc. Mas, o mais importante para nos é
que Pierson inaugura outra retérica de raga, em que a palavra “classes”,
ja de dominio popular, ganha um sentido académico, weberiano, sendo
depois popularizada com esse novo sentido (GUIMARAES, 2008, p. 72-73).

Viveriamos entio em uma sociedade multirracial de classes,
onde a cor seria um mero acidente (que nio interfere nas oportuni-
dades de ascenséo social) e raca seria algo que por aqui ndo existe,
e quem insistir nessa histéria de que no Brasil tem “raca”, seria
a/o racista, afinal somos todos brasileiros, somos todos iguais!
Isso se falava nas décadas de 1930, 1950, 1970 e ainda hoje se repete
dentro e fora da academia.

Ainda assim, perceberemos que, enquanto as pessoas brancas
ocupam uma posi¢do hierarquicamente superior, as pessoas pretas
e pardas sdo mantidas em posi¢des inferiores. Mesmo que se note
uma flexibilizacdo no que se refere as diferentes tonalidades,
o lugar de privilégio é sempre dos mais claros.

Portanto, ainda que se exclua o vocdbulo “raca” das nossas
falas, o racismo serd facilmente notado nas presencas/auséncias
das pessoas brancas e negras nos indices de escolaridades, nos
empregos ocupados (e nas taxas de desemprego), no protagonismo
dos programas televisivos, na violéncia obstétrica, nos presidios,
nas favelas, nos alvos de violéncia policial, nas vitimas de estupro em

que o criminoso nio foi condenado. Os exemplos nio se esgotam.
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E por essas e outras razées que ainda precisamos falar em raca,
porque o racismo existe e se fortalece quando o negamos. Inde-
pendente do termo adotado nio é possivel aniquilar as racas ficti-
cias que se sustentam no imagindrio. Desse modo, utilizaremos o
conceito de raga, enquanto categoria social, por compreender o seu
potencial critico para desmascarar e analisar os racismos viven-
ciados pelas mulheres trans negras, aqui representadas nas narra-

tivas de Zelza, Sellena e Julia Helena.

Mulher trans... e negra?

Esse trecho estd inserido em uma peca escrita pela atriz Laverne Cox
em que relaciona sua identidade trans com sua mulheridade negra,
mas poderia ser um desabafo de diversas outras mulheres trans
negras, que muitas vezes buscam no embraquecimento o recon-
hecimento de sua feminilidade. Em relacdo as sujeitas da pesquisa,
Zelza, apesar de ndo perceber o racismo em suas relacdes inter-
pessoais, incluiu ao seu processo de transicio o alisamento do seu
cabelo e, com essa fala, despertou minha atencio para observar que
Julia Helena e Sellena tinham feito o mesmo.

Zelza: entdo eu precisava comprar um creme, pra comprar um xampu, dar
um relaxamento no meu cabelo, fazer escova, alguma coisa, entdo tudo
isso requer o que? Financeiro, né? Mudar minha aparéncia, né?

Assim, nas entrevistas que se sucederam questionamos se a
escolha pelo cabelo escovado decorria de uma preferéncia estética,

e obtive as seguintes respostas:

Sellena: entio, eu acho que fez parte e somou muito com o meu ideal de
feminino, assim, de certa forma existem alguns padrdes do que é femi-
nino, do que nio é feminino e tal, né? Mas ndo que esses padrdes sejam
limites pra mim, mas quando, a fase em que eu me enxerguei melhor, mais
lida de acordo com o meu género, mais exata em minha mente e de acordo



com o meu corpo em si, ndo sé o cabelo, mas quando eu comecei a fazer
a hormonizacio, mas é, a questdo do cabelo mesmo, alisar o cabelo,
escovar o cabelo, deixar o cabelo mais padraozinho porque, é... de
certa forma, essa tal passabalidade é uma questio de seguranga,
as vezes a gente alimenta, se apega a isso, né? Porque, tipo, se eu
for passavel, eu vou tar segura em um ambiente, as pessoas nio
vao chegar pra me agredir assim com facilidade, a nao ser que elas
descubram, sabe? E elas s6 vao descobrir se vocé contar. Entio passa
batida como qualquer outra mulher padridozinho, aquele estilo ameri-
canizado, né? que a gente vé de meninas, mas eu tenho vontade de fazer
transicdo de cabelo de qualquer jeito, de pintar, de fazer..., sabe? De deixar,
quando ele crescer mais, quando tiver um alongamento melhor, enrolado,
tanto que eu nio uso alisante em si, entendeu? Eu uso produtos que com
o tempo ele possa voltar a ficar natural, entendeu? Pra que ele possa fechar
os cachos, mas até entdo eu nio consigo me ver com cabelo cacheado e me
sentir é... exata, de acordo com a minha aparéncia, sabe?

Julia Helena: na questio mesmo de travesti se aproxima mais do que
busco escovado porque se eu deixar crespo natural fica em duavida aquele
padronizar do rosto. Entdo devido a essa davida que vai criar, nio
saber se é homem ou se é mulher, eu prefiro optar pelo cabelo esco-
vado, mas se fosse por mim mesmo, por liberdade de expressio, eu
escolheria o crespo mesmo, o afro mesmo. E estilo um compromisso,
as vezes a gente ndo quer se maquiar, mas tem que se maquiar.

Julia Helena e Sellena buscam o cabelo escovado como uma
forma de escapar do masculino, o cabelo natural traz para elas
e para quem com elas convivia a lembranca de uma imagem que
elas tentam se dissociar. H4 uma busca por um modelo femi-
nino branco tido socioculturalmente como inquestionavel por
estar na norma, e elas, as vezes, querem estar na norma, pois
é uma tarefa exaustiva convencer o outro todo o tempo que se
é uma mulher. Em alguns momentos, elas querem passar desper-
cebidas, nido ter o feminino contestado e enfrentar as violén-
cias oriundas de serem vistas como mulheres trans, mesmo que
isso custe a negacio de marcas que evidenciem um determinado

pertencimento étnico-racial.
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Julia Helena: Na minha formatura eu tava de tranga, riquissima, loucona,
cheia de tranga, até porque era tran¢a que eu usava como ele, né? Ai eu
acabei usando na formatura também. Até isso o povo falou - por que
nio tirou essas trancas, nao alisou esse cabelo? Logo o teatro foi
logo isso - por que nio alisou esse cabelo, nio tirou essas tranca?
Porque o povo achou o que? Ja que era mulher, era pra tirar, até
peruca, o povo falou - por que nio usou peruca? Queria que usasse
porque aquele afro, tudo aquilo tava chamando atencio demais.

Para as colegas de Julia, ela ndo poderia chamar aten¢io demais,
o que implicava em negar suas caracteristicas étnico-raciais. Por que
Julia Helena deveria ser discreta no dia de sua formatura? Por que
(as colegas de Julia consideram que) cabelos trancados chamam
muita atenc¢do e negam a expressdo da mulheridade de Julia?

H& uma vigilancia maior da identidade de género e da sexuali-
dade das pessoas que transgridem as normas. Uma delas, segundo
Foucault (1999), é a discricio exigida entre certos locutores,
sua existéncia estd limitada a outros espacos. Em determinados
ambientes, como nos ambientes educacionais, devem passar desper-
cebidas: aproximar-se o maximo possivel do padrio hétero, cis
e branco; gays e lésbicas ndo devem ‘dar pinta’; pessoas trans
devem ser passaveis, pessoas negras devem clarear a pele e alisar
seus cabelos. Se a presenca de Julia ndo pdde ser evitada, queriam
que ela, pelo menos, fosse discreta.

Bell Hooks (2005) nos dird sobre o incomodo que as mulheres
negras sentem quando as aten¢des sdo voltadas para os seus
cabelos, na situac¢do aqui exposta, o desconforto foi implantado
pelas colegas de Julia. Ela deveria controlar, esconder, alisar os
cabelos ja que queria ser identificada como uma mulher.

Em incontdveis conversas com mulheres negras sobre o cabelo,

Bell Hooks (2005) constatou que um dos fatores decisivos para



impedir o uso do cabelo natural ou trancado é o temor da desa-
provacdo das outras pessoas. Em seus relatos, as mulheres que
optam por nio alisar os seus cabelos apontam a falta de apoio das/
os familiares, amigas/os e parceiras/os amorosas/os e os conselhos,
inclusive de pessoas estranhas, de que elas nio ficam bonitas ou
parecem descuidadas com o cabelo natural.

N&o podemos ignorar que a opressio racista presente em nossa
sociedade e em seus multiplos espagos interfere na produ¢io dos
corpos. Na formatura de Julia Helena, o racismo manifestado por
suas colegas influenciou na forma como ela passaria a usar o seu
cabelo que, desde entio, vem sendo alisado.

Julia Helena: Eu ia voltar a usar tranca, cabelo trancado, ai a roda
de amigos logo falou: nio usa nio porque vai ficar parecendo aquilo
de novo, aquele homem, nio sabia que era homem ou mulher,
podia ser tanto um quanto outro. E uma coisa que em mim eu acabei
gostando, acabei me adaptando e até mesmo se identificando com aquela
questdo daquelas roupas mais chamativas, mais sem forma, mas devido
realmente a essa questdo de mulher ter que ser mais padronizada, com
menos, usar, quanto mais se aproximar do padrio de beleza de uma
mulher branca, logo na verdade, logo no popular na verdade agora,
to livre, porque é assim, as vezes a gente diz - rapaz, porque aquela
negra se arruma mal. Nio é se arrumar mal, é uma roupa mais exética,
mais chamativa, mas embora alguns casos ndo parece ser tio feminina
assim, meu gosto realmente era me vestir daquela forma ali, praquele
tipo, mas, devido essa padronizacio de que tem que ta padronizada, entdo
acaba s vezes recuando. Até que tem vez que eu esculacho, deixo o cabelo
preso, faco cocd e nio to nem ai, mas as vezes eu procuro me controlar por
causa de certos olhares.

Ao assumir o cabelo trancado, Julia Helena ocupa o lugar
nomeado de “aquilo”, pronome indefinido geralmente empregado
para se referir a coisas, objetos. Esta foi a palavra utilizada pela

roda de amigas e amigos de Julia Helena. “Aquilo” é algo inomi-

nado, ndo se sabe se é homem, se é mulher. Julia ndo quer gerar
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a davida, entdo ela se enquadra. Escovar o cabelo, no seu caso,
é um passaporte para tentar ser inserida na categoria humana,
como “exclusivamente mulher”, negando a fronteira ou o lugar da
ambiguidade, sendo uma forma de tentar ser aceita pelo grupo, que
nio quer uma mulher trans negra que nido esteja nos moldes da
mulher branca tradicional.

Nilma Lino Gomes (2003), em seu artigo “Corpo e Cabelo como
simbolos da identidade negra” defende que o cabelo e a cor da pele
sdo mais do que dados biolégicos, ambos sio largamente utilizados
como critério de classificacio racial. A partir desse pressuposto,
a autora se propds a compreender como a estética corporal negra,
em um pais miscigenado racial e culturalmente, mas que se apoia
em um ideal de beleza europeu e branco, expressam o conflito racial
existente na sociedade brasileira. “O cabelo do negro, visto como
“ruim”, é expressdo do racismo e da desigualdade racial que recai
sobre esse sujeito. Ver o cabelo do negro como “ruim” e do branco
como “bom” expressa um conflito” (GOMES, 2003, p. 3).

Desse modo, intento refletir sobre o cabelo como uma das
linguagens que comunica e informa sobre as rela¢des raciais.
A sua manipula¢io e o sentido a ele atribuido podem ser usados
para camuflar o pertencimento étnico/racial e o processo de cons-
trugdo de identidade negra, como pode também representar resis-
téncia e dendncia contra o racismo e busca pelo reconhecimento
das raizes africanas. O cabelo e o corpo, no plano da cultura, foram
transformados em emblemas étnicos:

Pegar no cabelo é tocar no corpo. Cabelo crespo e corpo negro, colo-
cados nessa ordem, sdo expressdes de negritude. Por isso ndo podem ser
pensados separadamente. A antropologia ajuda a pensar como o corpo é
visto em cada cultura e a entender esse corpo para além da sua fisicali-



dade orgénica e pléstica, mas, sobretudo, como uma construgio cultural,
sempre ligado a vises de mundo especificas. As singularidades culturais
sdo dadas também pelas posturas, pelas predisposi¢ées, pelos humores e
pela manipulacio de diferentes partes do corpo. Por isso o corpo é impor-
tante para pensar a cultura (GOMES, 2003, p. 9).

Baseando em Gomes (2003), entendemos que uma modifi-
cagdo no cabelo estd para além da questio da vaidade, é pensar a
construcido identitdria. As falas das entrevistadas reforcam esse
argumento, em suas vivéncias, enquanto mulheres trans negras,
percebemos um conflito na construcdo de suas identidades raciais
e de género. “O cabelo ndo é um elemento neutro no conjunto
corporal” (GOMES, 2003, p. 7), é um sinal diacritico que marca a
negritude e a feminilidade. Julia e Sellena se percebem em um
dilema: suas identidades femininas tém implicado na camuflagem
de suas identidades negras.

E preciso que nos perguntemos: por que alisar o cabelo faz parte
da transicio dessas mulheres? Porque elas sé se percebem e sio
lidas como mulheres quando estio com o cabelo alisado? Lavern
Cox (2009, p. 2) atenta para o fato de que diariamente as mulheres
negras sentem “nos olhares e desvios de olhar e nos tons das vozes
das pessoas, em revistas de moda e outras representa¢des midia-
ticas” a incessante depreciacdo de suas imagens:

Juntos racismo e sexismo nos recalcam diariamente pelos meios de comu-
nicagio. Todos os tipos de publicidade e cenas cotidianas nos aferem
a condi¢do de que nio seremos bonitas e atraentes se nio mudarmos a
nds mesmas, especialmente o nosso cabelo. Nao podemos nos resignar se
sabemos que a supremacia branca informa e trata de sabotar nossos esfor¢os
por construir uma individualidade e uma identidade (HOOKS, 2005, p. 7).

A construgdodaautoestimaemumasociedade queadotaopadrio
europeu como ideal de beleza é algo extremamente sofrido, espe-

cialmente para as mulheres negras que buscam, muitas vezes,
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o ocultamento de suas caracteristicas, a exemplo do alisamento dos
seus cabelos, com a esperanca de diminuir o impacto do racismo
em suas vidas. “Essa necessidade de ter a aparéncia mais parecida
possivel & dos brancos, de ter um visual in6cuo, esta relacionada
com um desejo de triunfar no mundo branco” (HOOKS, 2005, p. 3).
Nesse sentido é indispensével a reflexio trazida por Lélia Gonzales
(1984, p. 234):
Tem uma musica antiga chamada “Néga do cabelo duro” que mostra direi-
t’inho porque eles querem que o cabelo da gente fique bom, liso e mole, né?
E por isso que dizem que a gente tem beicos em vez de labios, fornalha
em vez de nariz e cabelo ruim (porque é duro). E quando querem elogiar
a gente dizem que a gente tem fei¢cdes finas (e fino se opde a grosso, né?).
E tem gente que acredita tanto nisso que acaba usando creme pra clarear,
esticando os cabelos, virando leide e ficando com vergonha de ser preta.

Contudo, as falas de Sellena e Julia Helena nos direcionam
a compreensio de que as representacdes culturais acerca das
mulheres negras que se refletem nos espa¢os mididticos, por
exemplo, abalam mais que a autoestima dessas mulheres, a ferida
é ainda mais profunda. Em nenhum momento elas disseram que
alisavam o cabelo porque se sentiam mais bonitas, mas sim mais
femininas, como em uma espécie de “rito de iniciacio da condi¢io
de mulher” (HOOKS, 2005, p. 1).

De um lado, a nio representacio de personagens que protago-
nizam as tramas e sio valorizadas pelos atributos fisicos e morais,
de outro a objetificacdo, hipersexualizacio e animaliza¢cdo nos
espac¢os que lhe permitem ocupar; elementos que, juntos, desuma-
nizam - retiram a mulheridade — da mulher negra.

A representacio do negro como elo entre o macaco e o homem branco
é uma das falas miticas mais significativas de uma visdo que o reduz e cris-
taliza a instincia bioldgica. Esta representacio exclui a entrada do negro
na cadeia dos significantes, unico lugar de onde é possivel compartilhar
do mundo simbélico e passar da biologia 4 histéria (SOUZA, 1990, p. 28).



A negacdo do feminino as mulheres trans acontece, indepen-
dente do grupo racial a que perten¢am, sdo também objetificadas,
animalizadas, exotificadas, hipersexualizadas e encontram no
imperativo biol6gico uma das principais fundamenta¢ées de nega-
tiva para o direito de acessar o status de mulher ‘de verdade’.

Contudo, a objetificagio ganha uma dimensdo diferente no
corpo de uma mulher trans negra. Por exemplo, ndo é uma novi-
dade que dentre os esteredtipos que compdem o0 corpo negro esta
a obsessdo branca pelo pénis do homem negro que lhe garante uma
superpoténcia sexual, “mas o que acontece nesse contexto cultural
quando uma mulher negra estd em posse daquele pénis mitico?”
(cox, 20009, p. 2), ele se torna um entrave ainda maior para que essa
mulher seja reconhecida socialmente de acordo com o seu género.

As mulheres trans em geral e as mulheres cisgéneras negras
guardam similitudes de experiéncias opressivas e deslegitimadoras
em uma sociedade cissexista de supremacia branca como a nossa.
Contudo ser mulher trans e negra, diria Valeska Dominik (2014),
a Miss T Brasil, é “sofrer duas vezes”, eu diria que o sofrimento
é, na verdade, triplicado, e é por isso que precisamos realizar essa
discussdo a partir da interseccionalidade entre género, identifi-

cacdo de género e raga.

Discrimina¢des sobrepostas - Uma abordagem interseccional

Asvisées tradicionais de discriminacio racial e de género costumam
partir do pressuposto de que estamos falando de categorias dife-
rentes de pessoas. “A visdo tradicional afirma: a discriminacdo
de género diz respeito as mulheres e a racial diz respeito a raca

e a etnicidade” (CRENSHAW, 2002a, p. 9). O grande problema
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dessa abordagem é ignorar que nem sempre lidamos com grupos
distintos de pessoas, mas com grupos sobrepostos, a exemplo da
primeira mulher negra a receber a faixa de Miss T Brasil. Valeska
Dominik é mulher transexual negra e nio tem como se despir de
nenhuma de suas identifica¢des sociais e lidar com uma opressio
por vez, portanto sua vivéncia é compreendida a partir de uma
abordagem interseccional.

O conceito de interseccionalidade é de autoria de Kimberle
Crenshaw, professora, pesquisadora e ativista norte-americana nas
dreas dos direitos civis, da teoria legal afro-americana e do femi-
nismo. Kimberle desenvolveu suas pesquisas pensando, principal-
mente, na intersec¢io das opressdes de género e raga a que estdo
submetidas as mulheres negras.

Gosto de comecar mencionando que a intersecionalidade pode servir de
ponte entre diversas instituicdes e eventos e entre questdes de género
e de raca nos discursos acerca dos direitos humanos — uma vez que parte
do projeto da intersecionalidade visa incluir questées raciais nos debates
sobre género e direitos humanos e incluir questées de género nos debates
sobre raca e direitos humanos. Ele procura também desenvolver uma
maior proximidade entre diversas institui¢des. Meu trabalho também
procura estabelecer pontes entre politicas desenvolvidas para eliminar
adesigualdaderacial e de género no contextonacional. Muitas na¢ées, como
o Brasil e os Estados Unidos, tém promovido mecanismos de protecdo
legal contra as discriminagbes racial e de género. No entanto, quando
as leis ndo prevéem que as vitimas da discrimina¢io racial podem ser
mulheres e que as vitimas da discriminac¢io de género podem ser mulheres
negras, elas acabam néo surtindo o efeito desejado e as mulheres ficam
desprotegidas (CRENSHAW, 2002a, p. 8-9).

A interseccionalidade, também descrita como “discriminacio
composta, cargas multiplas ou como dupla (ou tripla) discrimi-

nacio”, é uma conceituacdo que busca compreender a dindmica

entre dois ou mais eixos de subordinacio, bem como refletir



acerca das consequéncias que advém dos multiplos sistemas
discriminatérios na promog¢do de desigualdades e desempodera-
mento (CRENSHAW, 2002b).

Crenshaw (2002a) nos traz exemplos internacionalmente conhe-
cidos de violéncia que ocorreram na Bésnia e em Ruanda, em que
mulheres de um determinado grupo étnico foram estupradas e
passaram por violéncias codificadas racialmente para explicar sobre a
discriminagio contra grupos especificos. Eu usarei um exemplo mais
préximo, aconteceu em nosso pais em abril de 2015: 0 caso Verénica.

Verénica Bolina mulher trans e negra, ficou nacionalmente
famosa quando suas fotos foram divulgadas na carceragem do
2° Distrito Policial, no Bom Retiro, em Sdo Paulo. Em uma das
imagens, Veronica estava com o cabelo bem curtinho, rosto comple-
tamente deformado de tanto apanhar, com os seios expostos, em
outra ela estava deitada no chio com bragos e pernas algemadas,
vestindo uma cal¢a rasgada na regido das nddegas, enquanto outros
detentos estavam em pé vestidos e virados para parede e um poli-
cial apontava uma arma de fogo para Verdnica. E havia por fim a
foto de um policial com a orelha sangrando, porém com um sorriso.

E preciso ser dito que, independente do crime que uma pessoa
tenha sido acusada de cometer, o unico direito que lhe pode ser
cerceado é aliberdade. Cabe ao Estado a protegdo de todos os outros
direitos que sio inerentes ao ser humano, a exemplo da integridade
fisica e moral. Sabemos, infelizmente, que nio é o que acontece.
Direitos humanos s3o violados todos os dias, todas as horas, mas
ha algo que se destaca nesse caso: os policiais posaram para foto,
expuseram (ou permitiram a exposi¢do) o crime que eles, repre-

sentantes do nosso Estado Democratico de Direitos, cometeram
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contra Verdnica e o motivo para isso é que ndo seriam socialmente
rechacados, afinal de contas Verdnica Bolina nio goza do status
de ser humano, é uma mulher trans negra, portanto desviante da
cisnormatividade branca.

Enxergamos neste caso um ato de discrimina¢do de género
e racial contra um grupo especifico de mulheres, portanto é um
exemplo de discriminagio contra grupos especificos, que nio
teria a mesma configuracio se ela fosse branca e/ou cisgénera e/
ou homem. Por ser negra, recebeu o tratamento que os policiais
costumam dar diariamente as/aos jovens negras/os, por ser reco-
nhecida como mulher teve seus seios expostos e apresenta indicios
de ter sido estuprada, por ser transgénera, nio teve acesso a um
carcere feminino e teve seu cabelo cortado. E precisamos ir além: por
ser negra, possivelmente foi lida como travesti, e no transexual.
Por serlida como travesti, foi automaticamente julgada culpada pela
sociedade, uma vez que a imagem que se alimenta de uma travesti
é de uma pessoa que rouba, faz barraco e esfaqueia as outras,
em sintese, uma marginal transtornada. Alguns comentaram
que Verdnica apanhou como um homem. Eu discordo, Verénica
apanhou como uma travesti negra!

Em que pese o entendimento defendido de que a transexuali-
dade é uma categoria geralmente destinada as mulheres trans que
ndo acumulam outros marcadores de discrimina¢io, como ser negra
e pobre, por exemplo, é importante dizer que, para a perspectiva
normativa, travesti e transexual, muitas vezes, sio vistas como
a “mesma coisa”. Nio ha um reconhecimento das singularidades

das identidades trans em nossa sociedade.



Para que se consigam avancos de direitos, é propagada a ideia
de que se deve priorizar uma questio de cada vez, e a pauta eleita
em cada movimento é a do subgrupo dominante dentro do grupo
marginalizado, e assim algumas questdes ficam subincluidas.
A subinclusio acontece quando um problema enfrentado pela
parcela mais marginalizada é desprezado em func¢io de nio atingir
a parcela dominante desse grupo.

Crenshaw (2002b, p. 175) destaca também o fenémeno da
“superinclusdo” ou “apropriagio indébita”, que ocorre quando um
problema especifico da parcela mais marginalizada é encarado
como um problema geral da comunidade. Em suma, “nas aborda-
gens subinclusivas da discriminag3o, a diferenca torna invisivel um
conjunto de problemas; enquanto que, em abordagens superinclu-

sivas, a propria diferenca é invisivel” (ibidem, p. 176).

(In)conclusées

Dentre as mulheres trans negras entrevistadas, o racismo nio
é percebido por Zelza em sua vivéncia e nio é espontaneamente
trazido nas narrativas de Sellena. A transgeneridade, enquanto
experiéncia que questiona pilares tio forte e profundamente esta-
belecidos como o feminino/masculino, mulher/homem incomo-
daria a ponto de a negritude ficar ofuscada enquanto marcador de
discriminac¢do? Ou o ofuscamento se deu nas percepc¢des dessas
mulheres em relacdo as atitudes discriminatérias que transpas-
savam a transfobia?

Embora nio tenha percebido impactos do racismo, ao falar sobre

a sua transicio e de outras mulheres trans, Zelza apontou como
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necessario o alisamento do cabelo e despertou minha aten¢io para
as possiveis influéncias do padrio branco no auto/reconhecimento
do feminino. Quando ougo de Julia e Selena que o cabelo alisado
lhes garante serem lidas como mulheres, percebo que o padrio
branco retira, além da autoestima, a mulheridade das mulheres
negras. Alisar o cabelo representa para as mulheres trans negras
o escape da ambiguidade, a fuga do masculino e a busca pelo pleno
reconhecimento como mulher. Enquanto o ideario de feminilidade
nio for descontruido, ele nio deixara de ser perseguido.

O cabelo, que nio pode ser considerado de maneira isolada,
representou a forma como Julia, Sellena e Zelza, no momento da
entrevista, conseguiram externar o impacto das representa¢des
negativas voltadas para as/os negras/os na construcido de suas
identidades femininas.

As analises de género que nio levam em consideragio marca-
dores como a ra¢a, dentre outros, que contribuem para promover
desigualdades, pois, do mesmo modo que defendemos que as
mulheres estdo sujeitas ao peso da discrimina¢io de género, nio
podemos nos abster de analisar outros fatores referentes as suas
identifica¢cbes sociais (classe, casta, raca, cor, religido, geracio, etnia,
orientacdo sexual, identidade de género, disposicio geografica) sdao
“diferencas que fazem diferenc¢a” no modo como os variados grupos
de mulheres experienciam a discrimina¢do. Segundo Crenshaw
(2002b, p. 173):

Tais elementos diferenciais podem criar problemas e vulnerabilidades
exclusivos de subgrupos especificos de mulheres, ou que afetem despro-
porcionalmente apenas algumas mulheres. Do mesmo modo que as
vulnerabilidades especificamente ligadas a género nio podem mais ser
usadas como justificativa para negar a protecio dos direitos humanos
das mulheres em geral, ndo se pode também permitir que as diferencas



entre mulheres marginalizem alguns problemas de direitos humanos das
mulheres, nem que lhes sejam negados cuidados e preocupagio iguais sob
o regime predominante dos direitos humanos.

A interseccionalidade, constantemente ofuscada, tanto por
atingir aqueles/as que sdo marginais em grupos que ja sdo subalter-
nizados, quanto em razdo de os paradigmas existentes nio preverem
de forma consistente a discrimina¢do interseccional, surge como
uma possibilidade de pensar nossas politicas e praticas de uma
forma que sejam, de fato, inclusivas e produtivas, em que demandas,

como as das mulheres trans negras, saiam da invisibilidade.
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O Plano Nacional de Extensdo Universitdria expressa um compro-
misso orginico com a educa¢ido afim de “ampliar a oferta de
oportunidades e melhorar a qualidade da educac¢do em todos os
niveis” (FORPROEX, 2012, p.6). Estabelece como diretriz priori-
taria a atuagdo junto ao sistema publico de ensino “para o forta-
lecimento da educacdo bésica através de contribuicdes técnico-
-cientificas e colabora¢io na construcio e difusio dos valores
da cidadania” (ibid., p.22). Constitui 4rea prioritaria das ac¢des
extensionistas a “ampliacio e o fortalecimento das a¢des de
democratiza¢io da ciéncia” (ibid., p.26).

Estas diretrizes sio fundamentais para o contexto brasileiro,
em que a maior parte dos jovens vivencia uma realidade socioeconé-
mica alarmante e ndo tem acesso ao universo da ciéncia, tecnologia
e inovacdo. Como os pais dos pais de seus pais, e assim por diante,
desconhecem o campo da CT&I e os seus agentes. O que faz um
pesquisador ou cientista é algo vago, frequentemente caricato e,
pior, muito distante dos seus projetos de futuro.

Neste cendrio de exclusdo social das juventudes, é de extrema
importancia para a democratizacdo da cultura cientifica, para

a popularizacio de suas tecnologias e para o fomento a capacidade
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potencial de inovagdo do pais que os jovens possam ocupar espagos
sociais dos quais, historicamente, estiveram alijados.

O propésito do presente capitulo* é ilustrar mais um desloca-
mento possivel na dindmica das relacbes entre Instituicdes de
Ensino Superior (1ES), Institutos e Centros de Pesquisa (1Pgs), esta-
belecimentos da educacdo béasica e comunidades periféricas, por
meio de uma iniciativa de inclusio social de jovens moradores de
favelas no universo da alta cultura cientifica brasileira. Visamos
aquelas “boas possibilidades de o agente estender sua caminhada”
(souza E SILVA, 2011, p.136) em direcio a posi¢des e horizontes
mais favoraveis do que aqueles determinados pela origem social.

Nosso interesse recai de modo especial sobre dois aspectos
que ensejam sua esséncia, tais como aquelas praticas instituintes
da extensdo universitaria: a natureza convivial e a legitimacio da
alteridade, por meio das trocas entre saberes oriundos de lugares
diversos, a partir da ampliacio das oportunidades educacionais.

Ao final da década de 1990, mediante anos de intervengdo junto
as comunidades da Maré no Bairro de Manguinhos, entorno da
Fundacio Oswaldo Cruz (Fiocruz) na cidade do Rio de Janeiro
(RJ), a partir de uma ac¢io desenvolvida pela Escola Politécnica de
Saude Joaquim Venancio (EPSJV) com a participagdo de uma ONG,
o Centro de Estudos e A¢des Solidarias da Maré (Ceasm), o processo
de “interacio dialégica” (FORPROEX, 2012, p.16), engendrou uma
proposta pioneira: um estdgio de longa dura¢io, por meio do qual

jovens da Maré, ainda matriculados na educac¢io béasica, convivem

1 Este texto remete 2 tese de doutoramento da primeira autora, desenvolvida sob a orien-
tagdo da segunda autora, no Programa de P6s-Graduagdo em Psicossociologia de Comuni-
dades e Ecologia Social - E1cOs, do Instituto de Psicologia da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ). Contemplada com bolsa parcial da CAPEs.



nos laboratérios, desenvolvendo sob a orientagdo projetos de
pesquisa cientifica.

Quando jovens pobres e periféricos tém acesso a modalidades
educacionais deste escopo é evidente que o talento para a ciéncia
nio é um dom sobrenatural e tampouco o resultado de esfor¢os
individuais supra-humanos. O talento é produto da condi¢io
humana, dependente das condi¢des materiais passadas e presentes
da existéncia que outorgam a “capacidade de neutralizar as urgén-
cias habituais e suspender as finalidades préticas, inclinagdo e
aptidio duradouras para uma pratica sem funcio pratica” (BOUR-
DIEU, 20114, p.55), como a contemplacio das artes e a aprendizagem
do oficio da pesquisa.

As experiéncias de educa¢io cientifica de duas jovens mora-
doras de favelas cariocas por meio deste estigio constituem os
disparadores deste trabalho. Lorrayne, jovem, negra, pobre, vence-
dora das Olimpiadas Nacionais de Neurociéncias, ancora a critica a
estrutura bindaria e classista da etapa final da educagéo basica, que
urge rever o ensino de ciéncias, evidenciando que oportunidades
extramuros A escola sdo imprescindiveis. Glaucia (nome ficticio),
egressa da primeira turma de jovens oriundos da Maré no Provoc,
compartilha sua trajetdria biogrifica por meio da qual abordamos
caracteristicas disposicionais propensas ao pensamento cientifico
e a participacdo em laboratérios e grupos de pesquisa. Buscamos
real¢ar o modo como a inicia¢do cientifica no ensino médio outorga
a essa jovem condi¢fes para uma narrativa sobre um projeto de
pesquisa cientifica em saide e contribui para a reflexdo sobre suas

escolhas profissionais.
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Lorrayne vai a Dinamarca

Aos dezessete anos Lorrayne Isidoro Gongalves ocupou manchetes?
recentes das redes sociais. Moradora da favela Morro da Camarista,
na zona norte da cidade do Rio de Janeiro (RJ), a jovem venceu
a Olimpiada Nacional de Neurociéncias e é a primeira estudante
secundarista negra a representar o Brasil na etapa internacional.
Com o apoio da escola onde cursa o ensino médio arrecadou fundos
para custear a viagem a Dinamarca, acompanhada de sua mae.
Contudo, a participagdo no seleto grupo de vinte e cinco compe-
tidores da 2016 Brain Bee World Championship, em Copenhague,
foi posta em duvida pela policia federal brasileira - a liberagio dos
documentos necessarios antecedeu apenas vinte e quatro horas
a viagem, mediante a pressdo da opinido publica. Mesmo assim,

alcancou a 182 colocacio.

2 OSHIMA, F. Y. Lorrayne Isidoro Gongalves: uma atleta do cérebro. Epoca, o1 de jul. 2016.
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Através das midias conhecemos um pouco da histéria dessa
jovem, a mais velha de quatro irmas estudiosas, cujo pai trabalha
como ambulante e a mie é explicadora. Lorrayne é autodidata em
linguas estrangeiras, estuda na rede técnica federal no Colégio
Pedro 1I na zona sul do Rio de Janeiro (RJ), estuda em dois turnos
e participa de cursos de verdo promovidos por universidades fede-
rais. Entre outras coisas, é aluna do Programa de Vocagio Cienti-
fica da Fundac¢ido Oswaldo Cruz (Provoc - Fiocruz/RJ), orientada
no desenvolvimento de pesquisa cientifica nesta instituicdo desde
o ano de 2014. Trata-se de importante processo socializador ao qual
buscamos outorgar visibilidade.

O cardter especial da iniciagdo cientifica no ensino médio
é a dimensdo convivial, eles acontecem extramuros a escola de
educagio bésica. Os estudantes secundaristas passam a frequentar,
de modo regular e sistemdtico, laboratérios de instituicdes de
ensino e pesquisa. Sob a supervisio de pesquisadores experientes,
em companhia de alunos da pés-graduacio stricto e lato sensu,
de alunos da graduagio e de técnicos dos laboratérios, desenvolvem
atividades de pesquisa cientifica, o que envolve a produgio de rela-
toérios técnicos, a participa¢io em eventos cientificos, atividades de
divulgacio cientifica e desenvolvimento de projeto de pesquisa.

Por intermédio dos programas de inicia¢io cientifica os jovens
secundaristas sdo introduzidos em um universo de produ¢io de
cultura cientifica. Conhecem ambientes, instrumentos, métodos
e técnicas, bem como as pessoas, suas histérias de vida, as inte-
racdes sociais que se desenrolam nestes espacos, 0s grupos exis-
tentes, as relacdes de poder e de solidariedade, as regras do jogo

institucional, alguns percursos para novas oportunidades no
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prolongamento das trajetérias de escolarizag¢ido. Os programas de
iniciacio cientifica compdem para o jovem, ainda no ensino médio, no
tempo de defini¢io de suas escolhas profissionais e de carreira, o esta-
tuto humano, factivel, social, da ciéncia e do laboratério de pesquisa.
Iniciativas que favorecem a ruptura de mecanismos reprodutores
de segregacio, como esses programas de inicia¢io cientifica no ensino
médio, comportam extrema importincia para a democratizacio da
cultura cientifica em um cendrio de exclusio social dos jovens:

O jovem de escola publica, carente, precisa de suporte da escola. H4 muitos
talentos nio descobertos no pais, estudantes com muitas habilidades
e sonhos, mas sem nenhuma condi¢io, apoio ou informacio [...]. Parti-
cipar de atividades como olimpiadas tematicas, adquirir experiéncias fora
da sala de aula, fazer iniciacdo cientifica, buscar conhecimento extracurri-
cular. Tudo isso é fundamental para nds, que estamos em uma fase crucial
do nosso desenvolvimento (Lorrayne Isidoro Gongalves, 17a, em entre-
vista ao El pais, 08/06/2016).

O ensino médio e o gap da educacio cientifica

A concentrac¢io das riquezas, bem como as desigualdades abissais
no Brasil excluem enorme contingente da populagio do usufruto
dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, atrelados a um
sistema escolar seletivo, hierarquizado e excludente, sobretudo
para os meninos negros e mais pobres.

Apesar dos avancos observados nas taxas de matriculas na
educagio basica nas tltimas duas décadas, apenas 59% dos jovens de
19 anos deidade atingiram o tltimo ano do ensino médio. As taxas de
escolarizacdoaté os1ganosdeidade siomaisaltasentreas mulheres.
Os negros estio em desvantagem no acesso a educa¢io bdsica
em praticamente todos os anos escolares, mesmo considerando

o nivel de renda: “Apenas 91% deles alcancaram a 42 série, 59%



chegaram até o ultimo ano do EF [ensino fundamental] e somente
26% deles haviam atingido o0 3° ano do EM [ensino médio]” (BRASIL/
MDS, 2014, p.12).

Os jovens demandam mudangas no ensino médio ofertado na
escola publica. Estdo obrigados a uma escola que concebe o antigo
exame vestibular como finalidade compulséria da etapa, mas nio
informa sobre as carreiras e profissdes e também nio prepara para
a brutal concorréncia nos cursos superiores mais prestigiosos.
N&o reconhece a condi¢do juvenil e reproduz do ensino funda-
mental a énfase nos contetidos. Nio educa para a mobilidade e
a autonomia no mundo do trabalho. Os jovens desejam a supe-
racido dos impasses entre a formacio geral, a formagédo técnica e a
formacio para o trabalho (CORTI, 2010).

N6 gérdio da etapa final da educagdo basica, a dicotomizagdo
ensino propedéutico versus ensino profissionalizante é constitutiva
da histéria do ensino médio, nivel que opera por meio da imposi¢do
de um padrio formativo dual, excludente, baseado na divisio social
do trabalho intelectual e manual e orienta os jovens de diferentes
segmentos sociais a escolha entre estas modalidades, através
de processos seletivos e de avaliacio, da restricio do numero de
vagas no sistema publico, impedindo ou dificultando a valida¢io dos
diplomas para o ensino superior (MOEHLECKE, 2012).

As conquistas das lutas histéricas de educadores, estudantes,
entidades sindicais, trabalhadores e movimentos sociais para a
superacdo desta dualidade pautaram mudancas estruturantes: a
equivaléncia dos diplomas; a ampliagdo do ntmero de vagas no
sistema publico; a discussdo da politécnica na educacio bésica

(muito diferente da profissionaliza¢io restritiva para o mercado
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de trabalho); a critica ao ensino propedéutico distanciado da reali-
dade sécio-histoérica; a qualificacdo, valorizacdo e formacgédo conti-
nuada dos profissionais da educagio; o estabelecimento de novas
diretrizes para os cursos de licenciatura; a constru¢do da iden-
tidade do ensino médio; as condi¢des de articulacio deste nivel
ao ensino superior, inclusive a pés-graduacio. Estes aspectos
estdo contemplados nas metas e estratégias do Plano Nacional de
Educacio/PNE 2014-2024, Lei 13.005/14 (BRASIL, 2014).

Com relacdo a inicia¢do cientifica e a pesquisa no ambito
da educacido basica, o documento Plano de Desenvolvimento da
Educacéo (PDE) (BRASIL, 2007) estabeleceu a necessidade de aborda-
gens pedagégicas inovadoras, afirmada pelas Diretrizes Gerais para
a Educagdo Bdsica e Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Meédio (Resolugdo CNE/CEB 02 de 2012), em que Trabalho, Ciéncia,
Cultura e Tecnologia sdo vistas como dimensdes indissocidveis da
formacio humana e eixo articulador desta formacao.

No ano de 2009 foi lan¢ado o Programa Ensino Médio Inovador
(ProEMI), instituido pela Portaria n° 971 de o9 de outubro de 2009
do Ministério da Educa¢io (MEC), que outorga as escolas de ensino
médio nio profissional (que realizarem sua adesio) apoio técnico
e financeiro para a modificacio curricular e a amplia¢do da carga
horéria, visando a aprendizagem significativa por meio de projetos
pedagdgicos que promovam a educacio cientifica e humanistica,
combinando formacido geral, cientifica, tecnoldgica, cultural e
conhecimentos técnicos experimentais, dentre outros aspectos,
por meio da constituicido de arranjos curriculares que contemplem
as realidades das préprias escolas, afirmado em 2014 como instru-

mento util para a indugdo dos Projeto(s) de Redesenho curricular



(PRC) nas escolas. O PRC foi estruturado em oito macrocampos,
entre os quais Iniciagdo Cientifica e Pesquisa, focado no desenvol-
vimento de a¢bes que possibilitem ao jovem vivenciar, nas quatro
grandes areas do conhecimento (linguagens, matemadtica, ciéncias
da natureza e ciéncias humanas), experiéncias de producio e socia-
lizagdo da ciéncia e o contato com questdes de ordem ética, por
meio de projetos e pesquisas de campo que observem os aspectos
metodolégicos e a interdisciplinaridade, assim como o desenvolvi-
mento de atividades teérico-praticas em laboratérios de pesquisa.

Contudo, apés o impeachment e assunc¢do de Michel Temer, por
meio da Medida Proviséria n® 746 de 22 de set. de 2016, que institui
a Politica de Ensino Médio em Tempo Integral, alterando a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educa¢éo n° 9394 de 20 de dez. de 1996, e o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo Bdsica e de Valorizacéo
dos Profissionais da Educacdo (Lei 11 494 de 20 de junho de 2007),
antagoniza todos os esfor¢os de supera¢io do binémio propedéu-
tico versus profissionalizante no 4mbito do ensino médio.

Voltada a aprendizagem profissional e a qualificagio para
o trabalho no setor produtivo como finalidades centrais do ensino
médio, a partir de cortes profundos no financiamento da educa¢io
publica, a MP n° 746/2016 torna obrigatério o ensino do inglés;
aumenta o tempo de permanéncia dos jovens na escola (das 8ooh
para 1400h), sinalizando dificuldades de concomitincia trabalho-
-estudo e, possivelmente, a extin¢io do ensino noturno; reduz as
disciplinas obrigatérias do campo social privilegiando o portugués
e a matemadtica; desobriga a profissionalizagdo docente em favor de
“notério saber”. Embora o jovem nio tenha acesso a cultura geral por
meio do ensino propedéutico nesse modelo, oferta diploma que sera

valido para ingresso no ensino superior, e podera aproveitar créditos.
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Incluido na reforma, os Macrocampos do ProEMI sio agora
intitulados “Campos de Integrag¢do Curricular” (cic) visualizados
na Figura 1. Embora Iniciagdo Cientifica e Pesquisa integre o novo
modelo, nos preocupa o fato de que as escolas deveriam ofertar
atividades em todos os macrocampos obrigatérios e, agora, podem
optar por um CIC.

Figura 1: Macrocampos e Campos de Integragio Curricular do ProEMI. Fonte: BRASIL, 2014;

BRASIL, 2016.

PROEMI (BRASIL, 2014)

Acompanhamento Pedagégico
(Linguagens, Matematica, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza)

Inicia¢do Cientifica e Pesquisa
Leitura e Letramento

Linguas Estrangeiras;

Cultura Corporal

Producio e Fruigdo das Artes;

PROEMI (BRASIL, 2016)

Acompanhamento Pedagégico
(Lingua Portuguesa e Matemética)

Inicia¢do Cientifica e Pesquisa
Mundo do Trabalho

Linguas Adicionais/Estrangeiras
Cultura Corporal;

Producio e Fruigdo das Artes;

Comunicagio, Cultura Digital Comunicagio, Uso de Midias e Cultura Digital;

e uso de Midias

Participa¢do Estudantil Protagonismo Juvenil

Neste cendrio,? os programas de iniciagdo cientifica no ensino
médio ndo substituem a escola e suas fun¢ées, mas enriquecem os
itinerariosformativos: expdemosjovensaconvivénciaemambientes
formais de pesquisa, informam sobre determinadas carreiras
e profissdes, socializam rotinas da organizacdo do trabalho do
pesquisador, demandam a participacio dos jovens, reconhecem sua

capacidade investigativa.

3 De encolhimento do financiamento da educago superior e cortes de bolsas, de extin¢do de
programas de intercambio, de retirada de investimentos dos 6rgios de fomento.



A partir da década de 1980,% 0s programas de iniciacio cienti-
fica no ensino médio no Brasil assumiram diferentes propostas
pedagdgicas, configuracdes e modelos que envolvem em sua estru-
tura e funcionamento diferentes concepg¢des politicas e formas de
organizacdo entre pesquisadores, nucleos de pesquisa, laboraté-
rios e areas do conhecimento; diversos processos de selecio de
estudantes, por meio de variados instrumentos e técnicas; dife-
rentes politicas de distribuicdo de bolsas de estudos e oferta de
vagas; formas de acompanhamento e avaliacdo dos alunos; parti-
cipa¢do das escolas e de professores da educagio basica. A seguir
o programa pioneiro, onde Lorrayne e outros jovens pesquisaram,
é apresentado como modelo util para a inclusio social de jovens

moradores de territério vulneravel.

O Programa de Vocacao Cientifica da Fundagio Oswaldo

Cruz (Provoc Fiocruz/RJ)

Em 1985 o programa de “Vocagido Cientifica” foi engendrado por um
grupo de pesquisadores provocados pelo vice-presidente da Fiocruz
(RJ) a época, o médico, parasitologista e pesquisador emérito Luiz
Fernando da Rocha Ferreira da Silva. Familiarizado com a alta

cultura cientifica, o jovem Luiz herdou o gosto e a paixdo pela

4 Em trabalhos anteriores (FERREIRA-ARANTES; PERES, 2015; FERREIRA-ARANTES,
2015) abordamos o movimento de institucionalizacio da iniciacdo cientifica no ensino médio
no Pais a partir do modelo estabelecido pelo Provoc - Fiocruz (RJ), evidenciando a década
de 1980 como um periodo de delineamento da proposta e consolida¢do intrainstitucional; os
anos 1990 como um periodo de difusido da modalidade na rede federal de ensino e pesquisa
no pais e descentralizacdo para além da regido Sudeste; os anos 2000 como o periodo de
expansdo da modalidade para a rede estadual, favoravel & multiplicacio dos modelos, por
exemplo, a proliferacio das olimpiadas do conhecimento, de museus de ciéncias e exposi-
¢des itinerantes, dentre outras iniciativas de difusio e populariza¢io da ciéncia. Abordamos
alguns modelos com o propésito de caracterizar, em termos gerais, seus principais objetivos,
modalidades de ingresso e desdobramentos sobre as trajetdrias dos jovens.
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ciéncia e frequentou laboratérios de pesquisa a partir de uma pers-
pectivanio tradicional em suaidade. Adulto, portador de distin¢oes
prestigiosas no campo da pesquisa em satide, desejou proporcionar
a outros jovens a experiéncia outorgada por sua familia:
A criagdo do Provoc nio foi nenhuma epopeia heroica. Contou, isso sim,
com o componente afetivo. Eu tinha um parente, meu tio-avo, que, apesar
da diferenca de idade, foi um grande amigo. Menino ainda, ele me trazia
a [ao campus] Manguinhos, mostrava os laboratérios, falava sobre Oswaldo
Cruz, Carlos Chagas, Adolpho Lutz e outros. Tudo aqui me encantava (Luiz
Fernando da R. F. da Silva, em entrevista ao Portal Fiocruz, 21/10/2014).
As atividades do programa tiveram inicio em abril de 1986, na
Escola Politécnica de Satde Joaquim Venincio (EPsJV/Fiocruz
- RJ). Caracterizado como estagio de longa dura¢io, desde 1988 estd
organizado em duas etapas. Na primeira, denominada Inicia¢do
(duragdo de 12 meses), o jovem ingressa em projeto de pesquisa
em desenvolvimento no laboratério de alocacio, cumprindo de
forma auténoma, porém supervisionada, plano de atividades de
pesquisa elaborado pelo orientador. Visa: “aproximar o aluno do
cotidiano da pesquisa, introduzir técnicas e métodos de pesquisa
e familiariza-lo com as principais discussbes e pesquisas da area
de c&T na qual realiza suas atividades” (FERREIRA, 2010, P.34).
A segunda etapa, denominada Avancado (dura¢io de 21 meses),
destina-se A constru¢io, pelo aluno, de um projeto de pesquisa
avalizado pelo orientador a ser submetido a banca de selecio. Esta
etapa objetiva “possibilitar a aprendizagem de todas as fases de
execu¢io de um projeto de pesquisa” (FERREIRA, 2010, p.34).
A principio, os objetivos do Provoc estiveram organizados em
torno da identificacio de talentos. Com o passar do tempo este obje-

tivo deixou de configurar o foco do programa e passou a ser visto



como uma decorréncia possivel, e de menor importincia e exequibi-
lidade. Como observado por Ferreira (2010, p.39), ao longo dos anos
“a discussio sobre vocagio foi ficando em segundo plano”, enquanto
outros temas emergiram: a centralidade da educagio cientifica e da
inclusio social de jovens (PERES; FERREIRA; BRAGA, 2009).

Estas mudancas estio associadas a gestdo cientifica do
programa. De um nicleo de um departamento da EPSJV, o programa
alcancou visibilidade institucional e constituiu o Laboratério de
Iniciacdo Cientifica (LIc-Provoc), que por meio do acompanha-
mento técnico-pedagdgico possibilita a identificagdo e resolu¢io de
problemas evitando a evasido dos alunos (FERREIRA, 2003; 2010).
Essa media¢io é fundamental. Na primeira etapa, o jovem Pedro®
vivenciou dificeis relacdes com um orientador ausente. No dia de
sua formatura:

[...] ndo me esqueco disso! Tava chovendo muito, eu tive que ainda subir
Castelo. Ai eu cheguei 14 e ele: N3o eu s6 vim falar com vocé, eu s6 quero
falar com vocé porque eu consegui uma bolsa pra ir pra Franca, eu vou
estudar na Franca e como nio tem ninguém mais pra te orientar desejar
boa sorte. Eu: Oi? Ele: E. [Respondi] T4, eu vou pra minha formatura agora
(Pedro, 20a, entrevista realizada em 15/01/2013, na Sala de Reunides do
Lic-Provoc/EPSJV).

Com o apoio da coordenadora pedagdgica do programa e
da responsavel pelo setor do laboratério [que inclusive assume
sua orientacido por um periodo], o jovem continua vinculado ao
programa, muda de orientador e vivencia uma nova relacdo que
culminou em apresentacdo de trabalho premiado na Reuniio
Anual de Inicia¢io Cientifica — Raic/Pibic/Fiocruz/RJ, na categoria

egresso/estdgio curricular:

5 Nome ficticio.
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[...] ele me deixou trés projetos, leva os trés, 1é com calma, escolhe o que
vocé achar mais legal e a gente comeca a trabalhar. [...] falei com ele: Olha,
eu gostei mais do de desenho, mas eu nio sei desenhar. Ele: Isso nio tem
problema, eu vou te ensinar [...] ele foi me ensinando, vai fazendo assim,
se vai fazer o trago mais redondo, usa essa régua, pra desenhar tem que
usar aquela régua... Além de ter as aulas, eu ndo comprei nada de material,
o laboratério deu tudo. [...] Isto foi muito legal também. Por isso que eu
mantenho o vinculo com eles até hoje. Ontem mesmo, fui almogar com
eles. Ah, a gente vai pra Petrépolis, vocé nio quer ir? Ah, quero! A gente
ta sempre assim. Eu acho que é o que é importante (Pedro, 20a, entrevista
realizada em 15/01/2013, na Sala de Reuniées do Lic-Provoc/EPSJV).
Ao longo da histéria da institucionalizacdo do programa
o padrio dos estabelecimentos de educacio bésica conveniados
éaheterogeneidade geogréfica e socioecondmica. Esta caracteristica
favorece a participagio de jovens oriundos dos diferentes estratos
sociais. O corolario desta iniciativa remonta ao final da década de
1990, quando sio estabelecidos convénios com ONGs em territério
vulneravel do entorno do campus Manguinhos (Rio de Janeiro), o
Ceasm, que oferece cursos preparatérios para admissdo em escolas
técnicas e a 0SCIP Redes de Desenvolvimento da Maré (FERREIRA,
2010). Aos alunos oriundos de escolas publicas o Programa oferece
bolsas do Programa de Iniciagdo Cientifica do Ensino Médio (PIBI-
c-EM) do CNPq, do qual foi modelo.®
A participa¢io e o apoio das escolas e ONGs conveniadas é
fundamental. Sdo elas que divulgam o processo seletivo (utili-
zando estratégias como conduzir os candidatos para assistir ao
evento Jornada de Iniciacdo Cientifica na Fiocruz (RJ) para o
intercAimbio de experiéncias entre os alunos) e acompanham o

desempenho dos ingressantes. A segunda fase da sele¢io, a cargo

do Lic-Provoc, promove a aloca¢io dos estudantes nos Laboraté-

6 Remetemos o leitor ao trabalho de Ferreira (2010).



rios, onde trabalham “com temas que vio desde o estudo tedrico
de um tema ou problema até o desenvolvimento tecnolégico de
produtos e processos” (FERREIRA, 2003, p.116). Um dos maiores
desafios da equipe gestora: “Compreender os interesses dos alunos
e alocd-los em 4reas nas quais poderdo melhor desenvolver suas
aptidées” (SOUZA, 2005, p.2).

A curiosidade e o interesse do aluno, sua percepc¢io da partici-
pacido em um “processo educacional mais aberto que o desenvolvido
pela escola estd servindo para construir seu préprio futuro como
individuo” (FERREIRA, 2003, p.118), configura fator fundamental
para a iniciacio cientifica no ensino médio, pois o aprendizado da
ciéncia pressupde participa¢io em sua produ¢io, mais importante
que suas escolhas profissionais propriamente ditas.

Orientadores e coorientadores do Provoc campus Manguinhos
aderem voluntariamente por meio da chamada anual para inscri¢ido
destinada aos pesquisadores com titulacio minima mestrado.
Na aprendizagem da ciéncia a orienta¢do é fundamental:

Nio hid outra maneira de adquirir os principios fundamentais de uma
pratica — e a pratica cientifica nio é exce¢io — que nio seja a de praticar ao
lado de uma espécie de guia ou de treinador, que protege e incute confianca,
que da o exemplo e que corrige ao enunciar, em situa¢io, os preceitos dire-
tamente aplicados ao caso particular (BOURDIEU, 2011b, p.23).

Concepgoes pedagogicas: a orientacdo como pratica social

Segundo Ferreira (2010, p.38), a orienta¢do académica no Provoc

baseia-se, “em principio, na ideia grega de um ensino centrado na

figura do mestre e, consequentemente, na relagio entre mestre
) )

e aprendiz”. Para a autora “é imprescindivel que os orientadores

ensinem, instruam, transmitam conhecimentos cientificos aos
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alunos, mas também que os preparem moral e intelectualmente
para o mundo” (FERREIRA, 2003, p.121). A Figura 2 apresenta
alguns indicadores da atividade de orienta¢do, que enfatizam sua
dimens3o relacional.

Figura 2: Orientacdo académica como intera¢io social Fonte: Elaborado a partir de Ferreira
(2003).
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A visio dos pesquisadores orientadores do Provoc-Fiocruz/
RJ foi objeto da pesquisa de Filipecki, Barros e Elia (2006, p.208),
em que foram consideradas estratégias de orientacdo tdo
importantes quanto exequiveis: “treinar o estudante na utilizacio
dos equipamentos e manipulac¢io de amostras e fornecer modelos

que possam auxilid-lo no seu desempenho profissional futuro”.



As estratégias envolvem a promocgio da “autoeficicia” dos jovens,
evitando sua exposicdo prematura a situa¢des nas quais podem
fracassar. Essa crenca de eficacia pessoal estd associada a “persuasio
socialdoorientadoredogrupo”,e,dessaforma,sepraticaamplamente
a “filosofia do irmao mais velho”: “o estudante de pds-graduacio
auxilia o da graduagio (PIBIC), e o do PIBIC auxilia o do Ensino
Médio” (ibid., p.213).

Neves (2001) descreveu a pedagogia do laboratério; uma peda-
gogia espontdnea, de aprendizagem da pesquisa como oficio,
que consiste no estabelecimento de processos transversais de
educagio formal e informal, cujo peso se relaciona as escolhas dida-
ticas do orientador. No centro do processo pedagdgico estdo os
“aprendizes em a¢do” (Figura 3). O corolario do estagio de iniciagdo
cientifica é a percepcdo, pelo orientador, “da capacidade que
adquirem de perguntar”, e de uma nova postura, de autonomia para
movimentar-se na instituicdo: “aos poucos [0 jovem] sabera onde
deve estar se no laboratério ou numa defesa de tese; o que deve
ler, sabendo escolher os artigos e argumentos mais apropriados”.
Usando a expressio de Souza e Silva (2011), os jovens agora operam
com inteligéncia institucional.

Em suma, determinadas propriedades sociais, cognitivas e
instrumentais, associadas a natureza relacional da orientacio acadé-
mica caracterizam a iniciacdo cientifica no ensino médio. Os valores,
atitudes e comportamentos a serem incorporados pelos jovens neste
processo de socializagdo podem ser convergentes e, também, diver-

gentes em relagdo as crengas, ideias e desejos que trazem consigo.
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Fonte: Elaborado a partir de Neves (2001).

Fase

Objetivos

Atividades

Intervencao
Pedagogica

Resultados
Esperados

Seguindo as palavras

Leituras e discusséo
do material orientado

Ampliar o contexto

do laboratério;

Facilitar a
compreensao
das préticas

experimentais;

Apreensio da
terminologia
cientifica;

Leitura e fichamento
de textos, apostilas
e principalmente

artigos cientificos;

Discussao

e esclarecimento

de dtvidas com

o pesquisador sénior
e demais membros;

Contribuir para

o desenvolvimento
da argumentacio
perspectiva critica

e tomada de decis3o.

Figura 3: Pedagogia do laboratério: os aprendizes em agio.

Seguindo as mios

Atividades prdticas
em laboratério

Aprendizagem
das técnicas
experimentais
(materiais,
manipulacio,
habilidades

e atitudes);

Execugio de todas

as técnicas para a
manutencio do ciclo
experimental de uma

doenca;

Exposi¢do continuada
a modelos, os técnicos

do laboratério;

Transmissio de
conhecimento tacito
do real da atividade;

Aprendizagem por
observagio

e imitacao;
Contribuir para

a apreensdo dos
meétodos, das técnicas

e da sociabilidade.

Seguindo os passos

Participagéo
em eventos cientificos

Trazer novos
conhecimentos;
Integrar os estudantes
a sociabilidade

e dindmica das
instituicoes

e centros de pesquisa
e processos de

divulgacio cientifica;

Participagdo em
minicursos, reunides,
defesas de teses

e dissertacdes,
palestras, dentre
outros;

Apreciagdes criticas,
formais e informais
sobre aspectos
diversos relacionados

aos eventos;

Contribuir para
uma mudanca
qualitativa na visdo
do laboratoério e da
ciéncia tornando-

a mais social.



Uma socializagdo bastante homogénea no sentido de valorizacio
da cultura cientifica e participacio na producio desta cultura marca
a trajetéria de jovens herdeiros como Luiz, cientista consagrado
e idealizador do Provoc. Uma socializagdo heterogénea é propi-
ciada aos jovens historicamente excluidos do universo da ciéncia e
tecnologia, trAnsfugas como Lorrayne, a primeira de sua familia a

realizar uma série de conquistas no campo.

As disposicdes sociais e a educacio cientifica

A partir da no¢io de disposi¢cdes sociais, multiplas e em contexto
(LAHIRE, 2004), buscamos evidenciar que os programas de inicia¢do
cientifica para o ensino médio estabelecem condi¢ées objetivas que
podem “promover, ou nio, certas condi¢des dos jovens formularem
projetos de futuro ligados a aspira¢des por escolaridade e trabalho
que se diferenciam daquelas ensejadas pelo capital cultural das
familias de origem” (PERES; FERREIRA; BRAGA, 2009, p.2).

Dessa forma, ao inserir o jovem em um processo educativo
convivial que outorga o acesso as praticas sociais atinentes a
cultura cientifica, o estagio de iniciagdo envolve o reforcamento, a
atualizacio, o ajustamento, a transferéncia, o abandono e a cons-
trucdo de disposi¢des sociais “[...] propensées, inclina¢ées, habitos,
tendéncias, persistentes maneiras de ser...” (LAHIRE, 2004, p.27)
mais favoraveis ao pensamento cientifico e a socializagdo em labo-
ratdrios e grupos de pesquisa.

Pressupomos que a origem social predispde, mas ndo determina
toda a trajetéria individual: “em suas interacdes com outros indivi-
duos, cada ator experimenta o mundo social sob a forma de combina-

¢oes particulares de propriedades sociais incorporadas” (LAHIRE, 2006,
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p-21). Portanto, os jovens oriundos de diferentes segmentos sociais
vivenciam a experiéncia de inclusio precoce no universo da CT&I de
modos diversos. E os jovens do mesmo segmento social também.

A trajetéria biografica de Glaucia, uma das primeiras jovens
oriundas da favela da Maré a ingressar no Provoc (Fiocruz — RJ),
ilustra um percurso possivel, dentre milhares de outros percursos
possiveis de jovens. A partir de sua histéria, com a qual finalizamos
este capitulo, cuamprimos duplo objetivo.

Em primeiro lugar, evidenciar como o quadro mais geral das difi-
culdades enfrentadas por estes jovens oriundos da Maré se traduz
em combinacido singular nas trajetérias biogréficas: “singular
nio rima com excepcional, mas com geral, normal, ou habitual”
(LAHIRE, 2006, p.166). E destacar alguns movimentos disposi-
cionais no contexto especifico de socializacdo do programa de
inicia¢io cientifica no ensino médio, em que a trajetdria de Glaucia
é marcada por uma “fé na cultura legitima que somente aqueles que

mais dependem socialmente disso podem perceber” (ibid, p.88).

A jovem asceta e a crenga na escolarizacao

Glaucia é filha tnica do desejo de dedicagdo exclusiva de sua mée,
aos 29 anos. Ela nio completou o ensino fundamental e trabalha
como costureira em uma firma provendo condi¢cées para os estudos
da filha: “Vocé quer Medicina, vocé num vai trabalhar nem que eu
trabalhe em dois, trés empregos durante a semana, mas vocé néo vai
trabalhar”. O pai, que também lhe encoraja a persistir, ndo concluiu
o ensino médio e estd desempregado. Serd com a renda dele que
a familia podera escapar da violéncia da Maré: “o outro lado de

Bonsucesso, que é uma coisa mais tranquila. Vocé num ta com aquele



(...) vendo bandido passando na tua frente, armado, essas coisas.
Ou senio vai pra Iraja, que é ali (...). Num tem entrada pro morro,
mais distante (...) num tem bandidagem, trafico, essas coisas”.

A mie transmitiu 4 filha a crenca incorporada de que o caminho
para uma vida melhor é a escolariza¢io e, portanto, as pessoas se
distinguem pelos diplomas que portam e pelo necessirio dominio
de si para obter os diplomas, contra a preguica e o relaxamento.

Dessa forma, ao ingressar na instituicdo para participar da
Ic/EM, Glaucia conheceu pessoas muito parecidas consigo que
levaram a cabo o que esté orientada a fazer: “pessoas que tdo com
a escolaridade muito elevada, que estudam que querem ter uma
vida melhor, com uma vida mais estruturada, essas coisas”. E que
ocupam lugares diferentes no mercado de trabalho e na hierarquia
institucional. Ao final da entrevista, esta interessada em saber qual
a aloca¢io da pesquisadora em sua institui¢io de origem: “o que
a senhora é na UFRJ?”.

Sua crenca se fundamenta em elevada autoestima, o senti-
mento de que com o investimento rigoroso do tempo, dos afetos,
a persisténcia e o esforco, porque “tudo é dificil na vida”, superara
plenamente quaisquer obstaculos: “coisa que a coleguinha sabe eu
num vou saber?”. Mas, bastando o mérito individual, é muito dificil
para a jovem, em seus dezoito anos, compreender e aceitar como
legitimas quaisquer desisténcias, pelas dificuldades encontradas:
“Meu Deus, como vocé passa no negdcio, acha dificil e sai né? Num
pode”, ou por resisténcia e desadapta¢io: “Sé porque vocé fez tudo
errado 14, faltava é, saia na noite, num cumpria horério 14, tu quer

que eu desista?”; “foi uma carreira jogada fora”.
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Manter uma disciplina rigorosa em busca de padrao elevado de
desempenho por meio da dedicacio exclusiva aos estudos, inclu-
sive aos finais de semana, é seu comportamento habitual. Nao h4
davidas ou conflitos, seja mediante uma conquista, como a recusa
de oportunidade de emprego por meio de diploma de ensino técnico
obtido, ou fracasso, como a reprovacio no vestibular “num tinha
tempo pra... estudar, realmente”.

Glaucia vivencia sociabilidade bastante homogénea com relagdo
as trajetdrias, percursos formativos e projetos de jovens. Embora
nenhum parente seja portador de diploma de ensino superior, o projeto
de mobilidade social por meio da escolarizagio é difundido entre os
primos e maioria dos amigos e colegas, que trabalham e pretendem
cursar ensino superior, regular ou tecnolégico. Dois ja ingressaram em
cursos de Engenharia na rede federal e outro em curso de Medicina na
rede privada. Nenhuma amiga se casou ou teve filhos.

Glaucia teve acesso ao programa de IC/EM por meio da ONG
CEASM, a partir da divulgacdo de amigas. Alocada segundo as
informagdes que prestou no processo seletivo “num queria ficar
em laboratério, mexendo com bichinho, que eu num gosto. E..
mexeria, mas num gosto. Eu gostaria mais de ficar em contato
com as pessoas”, construiu uma boa relacdo com a pesquisadora-
-orientadora: “parecia que nos conheciamos ha muito tempo. Ficou
uma amizade muito grande”. E também com uma estudante PIBIC
concluinte de Medicina: “ficou uma amizade entre eu e ela... Porque
ela até falou do que eu precisar... de ajuda pra vestibular, material
pode me ligar que eu... eu tendo eu dou pra vocé”.

Ao longo dos dois anos de convivéncia a orientadora contou de

sua trajetdria: a preparacdo para o vestibular, a vida universitaria, o



apoio familiar “o pai dela incentivava muito”. Ela reside na zona oeste
e admoestava para a rotina de estudos com vistas ao bom desem-
penho académico. Falava sobre a pratica médica e se interessava
pelas escolhas profissionais de Glaucia: “perguntou o que eu queria
ser. Eu falei: quero ser médica. Eu s6 num quero ser ginecologista (...)
quero fazer ou cirurgia ou endocrinologia. Agora, ginecologia ndo. Porque
ela é... obstetra também. Ai, ela contava dos partos que ela fazia,
essas coisas todas. Bem interessante! Sendo que eu num quero”.

Estabelecer um ambiente de familiaridade no laboratério foi
a ténica da primeira etapa da IC/EM, ao longo da qual a orienta-
dora introduziu a estudante na tematica de sua pesquisa, focada
em mulheres de 29 a 59 anos “as doencas que vinham, as lesées
que traziam, tudo isso”. Na segunda etapa, o Avancado, as bolsistas
envolvidas realizaram pesquisa de campo, em territério vulneravel
onde o posto de satde nio realizava o exame preventivo.

Alguns excertos de sua narrativa evidenciam sua dedicagio,
envolvimento e compreensio do trabalho de campo: “Ai 14 nés ja
faziamos o preventivo nas mulheres. (...) iamos pras ruas procurar
mulheres que estavam mais de um ano excluidas do processo de
rastreio da lista de [doenca investigada] (...). saimos de porta em
porta (...) dois meses fazendo isso. (...) quando elas [as pesqui-
sadas] eram incluidas, porque era assim, era o preventivo e um
novo exame que, o trabalho dela era uma comparacio da adesio das
mulheres ao preventivo e a um novo exame que a gente tava propor-
cionando para elas (...) que s6 tem em rede privada (...) um exame
caro (...)". A pesquisa também solicitava dados socioeconémicos
“ai tinha um sorteio aleatério porque, pra dar certo, a gente num

podia interferir”. Os resultados dos exames eram entregues nas
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residéncias ou deixados no posto de satide caso as participantes nio
fossem encontradas. O resultado da pesquisa “foi surpreendente
porque é uma comunidade carente, sendo que s6 uma mulher tinha
[a doenca pesquisada], o resto ndo tiveram, sé tiveram aquela...
é... como se diz? Tipo uma infec¢dozinha” (...) “dava uma pomada
(...) e s6 teve uma que teve e que foi encaminhada por [institui¢do
de saude] sendo que ali ela falou Ah, é muito longe! Num apareceu l4.
Num quis mais saber”.

Mas o prazo da pesquisa era exiguo e o campo perigoso:
“as vezes n6s num iamos porque tava dando tiro 14. Ai a gente num
ia. Num ia se arriscar. As vezes tava l4 e eu ouvi um tiro assim, ficava
assustada. Minha coordenadora chegou até a pegar tiroteio 14. Foi
até num dia que eu num fui”. A orientadora, grivida, “ficou deses-
perada”: “ela falou: eu num posso sair da pesquisa. Ai o marido dela
falava: Sai dessa pesquisa, vocé num vai matar meu filho ndo (risos)”.
Nestas condic¢des, a pesquisa de campo foi feita rapidamente.

Para Glaucia, o tempo da Ic/EM “foi uma trajetéria muito legal,
me acrescentou muito”. Tempo de afirmacdo de seus desejos com
escolhas mais definidas e projecdo de itinerarios mais especificos
a serem perseguidos. Ao conviver com portadores de diplomas em
instituicdo cientifica prestigiosa péde “vivenciar histéria de pessoas
que realmente querem estudar e crescer na vida (...) mais certeza do
que eu queria e de que se eu quisesse realmente eu poderia”.

Maio, 2009.



Glaucia graduou-se em Enfermagem e Obstetricia em uma universidade
publica (2010-2014), defendendo monografia de final de curso focada
na mesma temdtica da 1C/EM. Desde 2012, cursa a Licenciatura em
Enfermagem na mesma institui¢do. Na graduagdo foi bolsista em projeto
de extensdo e participou de eventos cientificos com publicagdo de traba-
Ihos em Anais. Atualmente, cursa Especializagdo em Enfermagem nesta
universidade (Fonte: Plataforma Lattes, ultima atualizacdo 12/2014.
Consultado em fev./2015). De acordo com o perfil publico em uma rede

social estd sempre estudando.
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AGOES

EXTENSIONISTAS E PESQUISA-ACAO:
POSSIBILIDADES DE SE PENSAR A FORMAGAO
INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES

Marco Antonio Melo Franco



Quando refletimos e debatemos sobre formacio de professores,
geralmente, nos pautamos nas pesquisas desenvolvidas na area.
Os saberes produzidos no campo académico, em detrimento de
outros saberes, sio aqueles que, em grande parte, tém balizado
esses debates e reflexdes. O que trataremos nesse texto, nio foge a
essa perspectiva como também nio se funda somente nela. Apre-
sentamos aqui uma reflexdo acerca de uma experiéncia que coloca
em didlogo os campos académicos da extensido e da pesquisa. Ela se
concretiza por meio de um projeto de extensio que tem na pesqui-
sa-a¢do a sua orienta¢do metodoldgica.

O projeto tem uma proposta de dupla formacio. A primeira delas
estd focada na formacéo do professor em servico. Ao adentrarmos a
sala de aula, observarmos e analisarmos as préticas desenvolvidas
pelos professores, procuramos construir com cada um deles, refle-
x0es acerca das a¢des pedagdgicas que possam atender as diver-
sidades do ambiente, bem como as necessidades e demandas da
crianca publico-alvo da educa¢io especial. A crianca é observada
em relacdo aos diferentes aspectos caracteristicos do processo de
escolarizagdo e, a partir do que é observado e dialogado com os
professores, propde-se reflexdes e novas abordagens de ensino e de

trabalho pedagdgico com os alunos.
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O segundo foco da proposta estd na formacio do aluno de
graduagdo. Ao acompanhar as praticas do professor, procurar identi-
ficar os saberes que permeiam essas praticas e analisa-las, esse aluno
passa a vivenciar, conhecer e se apropriar dos diferentes aspectos
inerentes ao contexto escolar, a sala de aula e a dindmica pedagoé-
gica desse ambiente. Com isso, entendemos que o graduando/licen-
ciando vivencia um processo de formacio de extrema relevincia
para sua futura carreira docente. Temos visto que esse aluno modi-
fica suas concepgdes e postura ao experimentar contextos empiricos
e reflexdes tedricas que, geralmente, estdo distantes do universo
das salas de aula das institui¢bes universitarias. Esses contextos s6
se revelam ao recém-formado quando ele se insere no cotidiano de
trabalho e se encontra ainda despreparado para enfrenta-lo.

Além da atuagio dos estudantes de graduagdo nas salas de aula
junto aos professores, sio realizados encontros de formacio com
os professores, tanto aqueles envolvidos diretamente no projeto
quanto outros educadores que se interessem pela discussio do
tema. Atualmente, o projeto tem ainda, em sua configura¢io,
encontros com grupos de professores no interior das escolas parti-
cipantes do projeto, como proposta de formac¢io voltada para
o contexto mais especifico da escola. Participam desses encontros,
professores, coordenadores pedagégicos, professores de Aten-
dimento Educacional Especial (AEE), membros das secretarias

de educagio e alunos de graduagio (bolsistas do projeto).

Um pouco sobre formacio docente

Pensar a formagio docente é pensar a qualificacio desse profis-

sional considerando nio somente os aspectos académicos que a



envolvem, como o sujeito professor com suas crengas, preconceitos,
experiéncias, saberes, entre ouros. Essa gama de elementos inerentes
ao sujeito professor interfere de alguma forma, no seu desenvol-
vimento profissional, bem como na sua aprendizagem docente
(MARCELO, 2009a). O autor, citando o relatério da OCDE nos diz que:

[...] os professores sido importantes. Importantes para influir na apren-
dizagem dos alunos. Importantes para melhorar a qualidade da educagéo
que as escolas e os estabelecimentos de ensino realizam cotidianamente.
Importantes, em ultima analise, como uma profissio necesséria e impres-
cindivel para a sociedade do conhecimento. E visto que os professores sdo
fundamentais, precisamos que nossos sistemas educativos sejam capazes
de atrair os melhores candidatos para se tornarem docentes. Necessi-
tamos de boas politicas para que a formacio inicial desses professores
lhes assegure as competéncias que vao precisar durante sua longa, flexivel
e variada trajetéria profissional. E a sociedade necessita de bons profes-
sores, cuja pratica profissional cumpra os padrdes profissionais de exce-
léncia que assegure o compromisso do respeito ao direito que os alunos
tém de aprender (MARCELO, 2009b, p. 110-11).

No Brasil, com a promulgagio da lei n® 9.394/96, a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB), que faz uma revisdo
no modelo até entdo experimentado e incorpora experiéncias adqui-
ridas ao longo das décadas anteriores, temos a marca de um novo
momento na educa¢io brasileira, que torna “necessario pensar a
formacio de um profissional que compreendesse os processos
humanos mais globais (DINIZ-PEREIRA, 2016, p.145). A nova LDB,
de certa maneira, consolida e ressignifica o processo de ensinar
e aprender. Ela “prescreveu um paradigma curricular no qual os
contetdos de ensino deixam de ter importancia em si mesmos
e sdo entendidos como meios para produzir aprendizagem e consti-
tuir competéncias nos alunos” (MELLO, 2000, p.98).

Em sentido semelhante e em ambito internacional, Névoa

(2009a, 2009b, 2009¢), ressalta que ja no final do século Xx estudos
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apontavam para os problemas de aprendizagem e para a formacio
docente que atendesse a essa nova realidade. Para além dessa
questdo, o autor ressalta ainda a emergéncia de temas que passam
a merecer um destaque fundamental no campo educacional.
O primeiro deles diz respeito as questbes da diversidade que
passam a exigir uma redefinicio das praticas educativas no
campo da inclusdo social e escolar. Por outro lado, a evolugio
rapida no campo das tecnologias tem demandado uma reorgani-
zagdo do pensamento, das formas de ensino e da aprendizagem.
Essas exigéncias implicam diretamente no fazer pedagdgico que
se efetiva no contexto escolar exigindo um novo posicionamento
educacional das institui¢des escolares e politicas que representem
esse novo momento. Dessa maneira, o professor torna-se um
elemento fundamental na promocgio das aprendizagens e também
“na construcio de processos de inclusdo que respondam aos desa-
fios da diversidade e no desenvolvimento de métodos apropriados
de utilizacio das novas tecnologias” (NOVOA, 2009a, p. 12).
Corroborando com a perspectiva acima e considerando as especi-
ficidades do sujeito e suas diferencas, Diniz (2011, p.45) afirma que:

[...] uma pratica docente que inclua os sujeitos e suas diferencas exige
também uma formacao que alcance a concepgio de sujeito de nossos tempos
como fruto de uma série de rupturas nos discursos do conhecimento racional
e cientifico, levando-os a considerarem que o seu trabalho é marcado por
incongruéncias, incertezas e descontinuidades que o podem formar tanto
ou mais que todo e qualquer esforco de agéncias destinadas a tal fim.

Considerando assim, a diversidade e os saberes tedricos e praticos
produzidos em contextos socioculturais especificos é que refle-

timos sobre as incertezas e descontinuidades do trabalho docente

e entendemos que os “objetivos e as finalidades colocadas para



aformacio de professores sdo redefinidos a medida que o desenvol-
vimento social de cada periodo gera a necessidade de novas quali-
ficacbes e, consequentemente, novas demandas de ensino para

a popula¢io” (SILVA, 2005, p. 3).

Inclusao, educacio especial e formacio docente

As experiéncias pioneiras em inclusio aconteceram por volta da
metade dos anos 80, mas somente na década de 9o ganharam
projecdo (SASSAKI, 2005). Para ele, é importante considerar que a
inclusio difere substancialmente do que até a década de 8o se tinha
como forma de insercdo escolar de pessoas com deficiéncia ou com
outras necessidades. Para o autor, as concep¢des que antecedem
o conceito de inclusdo partiam do pressuposto de que para haver a
insercdo escolar seria necessaria a vigéncia de dois sistemas educa-
cionais: o regular e o especial. Os alunos com alguma deficiéncia
poderiam estudar nas escolas regulares se fossem capazes de acom-
panhar os demais colegas “normais”. O autor ainda argumenta que
a origem dessa concepg¢do encontra-se no modelo médico de defi-
ciéncia, “segundo o qual o problema esta na pessoa deficiente e, por
esta razio, ela precisa ser “corrigida” (melhorada, curada, etc) a fim
de poder fazer parte da sociedade” (ibid, p.20).

Esse modelo foi longamente combatido por movimentos que
apresentavam visoes e leituras diferentes do processo de inser¢io
social. Eles se contrapunham 4 crenca de que a responsabilidade
pela insercdo caberia ao sujeito deficiente, que no caso, teria que
provar a sua capacidade de participar dos diferentes contextos
sociais e educacionais. Para isso, defendiam que a sociedade e as

escolas deveriam se reorganizar e se adequarem as necessidades
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e demandas dos sujeitos sociais. Esse pensamento deu origem
“ao conceito conhecido como o modelo social da deficiéncia” (SASSAKI,
2005, p.20). Nesse sentido, a inclusio pressupde a modificacio
e a adequacgdo dos sistemas sociais vigentes de tal maneira que
sejam eliminados os diversos fatores que contribuem para a
exclusio de pessoas.

A educagio brasileira passa pelo grande desafio da implantacio
de uma politica de fato inclusiva, que tenha como prioridade o
atendimento aos alunos com deficiéncia nas escolas de ensino
regular, sendo essa uma competéncia do Estado (BRASIL, 2007).
Além disso, o documento ressalta que a formacio de professores é
um dos destaques im portantes desse processo, pois trata de uma
demanda emergente na contribuicio para o aprofundamento do
processo de inclusio. Temos claro que o papel do professor é de
fundamentalrelevinciaparaareformaeducacional, porémtorna-se
necessario ressaltar que essa participacio deve ser qualificada. O
que vemos atualmente ainda é o despreparo de grande parte dos
professores para atuar no campo da incluséo. Ele se configura como
um obstaculoimportante paraaconcretizagiodea¢despedagdgicas
e mudangas nos atuais padrées de ensino (BRASIL, 2007). Conforme
Rodrigues (2006) embora o discurso sobre inclusido tenha sido
rapidamente absorvido pelos professores as suas préiticas ainda
tém se modificado de forma muito lenta. O investimento na
formacio deve se dar tanto no campo da formacio inicial quanto
no campo da formacio continuada. E preciso que os curriculos
sejam contempordneos das demandas sociais. Além desses
aspectos, é preciso também repensar os modelos de configuragio

das classes e salas de aula. Queixas constantes dos professores se



fazem em relagdo ao alto numero de alunos em sala de aula e na
falta de recursos (BRASIL, 2007).

Outro ponto de importante reflexdo tem a ver com a proposta
pedagdgica tanto em seu aspecto macro (politica educacional)
quanto no seu aspecto micro (operacionalizagdo na escola). A
proposta deve ser flexivel e viabilizar o processo de inclusdo
sendo pensadas a partir do contexto geral em que se insere o
aluno (BRASIL, 2007). Isso significa que as propostas no campo
pedagdgico ndo podem ser pensadas apenas em uma perspec-
tiva universal. O individual e o coletivo estio interligados, sendo
necessario considerd-los na construcdo de a¢des mais eficazes
e inclusivas. As a¢des curriculares devem ser aproveitadas por
todos. Para Glat e Oliveira (2003, p.3)

A Educacio Inclusiva, entendida sob a dimensio curricular, significa que
o aluno com necessidades especiais deve fazer parte da classe regular,
aprendendo as mesmas coisas que os outros — mesmo que de modos dife-
rentes — cabendo ao professor fazer as necessarias adapta¢ées (UNESCO,
s/d). Essa proposta difere das praticas tradicionais da Educa¢ao “Especial”
que, ao enfatizar o déficit do aluno, acarretam a constru¢io de um curri-
culo empobrecido, desvinculado da realidade afetivo-social do aluno e da
sua idade cronolégica, com planejamento difuso e um sistema de avaliagdo
precério e indefinido.

Para que haja a inclusdo escolar é necessdria uma mudanca
de mentalidade. O professor que atua na classe regular deve ser
sensibilizado e capacitado para tal (GLAT; OLIVEIRA, 2003). A sua
mudanca na forma de ensinar e lidar com a diversidade na sala de
aula exigird uma nova leitura e compreensio dos contextos sociais,
politicos, pedagdgicos entre outros. Para isso, a forma¢do nédo pode
se restringir apenas ao fazer pedagdgico da sala de aula ou ao passo

a passo de uma atuacio. E necessdrio que o cotidiano da préatica
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dialogue com o cotidiano das produg¢des tedricas. Por mais que os
professores se digam perdidos e sem saber o que fazer diante da
entrada dos alunos com deficiéncia em salas de aula, ndo podem
apenas atuarem sem uma base tedrica para isso. Portanto, esses
campos precisam de alguma forma, se alinharem e se aproximarem
em func¢io de um objeto comum. No caso, a inclusdo, o ensino
e a aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia nos contextos da

escola de ensino regular.

Formacao inicial e continuada, pesquisa-acio:

possibilidades de um projeto

Temos presenciado na tltima década o aumento expressivo no
numero de pesquisa e producdes académicas que se orientam pelos
principios da pesquisa-acdo. Temos visto também que a pesqui-
sa-acdo, embora tenha principios bem definidos (TRIPP, 2005;
BARBIER, 2007; THIOLENT, 2011), tem permitido uma variagdo
tanto na sua interpretacdo quanto no seu uso. Propomos-nos aqui
a apresentar algumas reflexdes acerca de um projeto de extensio
que tem utilizado os principios da pesquisa-a¢io como base para a
sua realizacio. Trata-se de um projeto que objetiva compreender a
pratica pedagdgica de professores que atuam com criancas publico-
-alvo da educacio especial, bem como, de forma conjunta, refletir
sobre essas praticas e repensa-las.
Oreferidoprojetocontacomaparticipa¢iodealunosdegraduacio
do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Ouro Preto
e professores de escolas dos municipios de Ouro Preto e Mariana.
Os estudantes de graduagdo, acompanham o trabalho do professor

em sala de aula e sob a orienta¢io da coordena¢io do projeto,



buscam dialogar com os professores da educagdo bésica sobre
possibilidades de se pensar o trabalho pedagdgico mais inclusivo
considerando as realidades que vivenciam.

Entendemos que a formacido de professores, normalmente,
nio tem respondido as necessidades e demandas que se apresentam
no cendrio nacional. Ha necessidade de se enfrentar uma variedade
de problemas na formacio do professor, que se acumulam historica-
mente (GATTI, 2014). No campo da inclusio esse fator se apresenta
de forma mais enfética. Conforme Glat e Plestch (2011, p. 119)

[...] a falta de habilidade especifica de professores do ensino regular para
lidar com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
é uma das principais barreiras a serem vencidas na implantacio efetiva de
uma educacio inclusiva.

Para as autoras, ndo se pode esperar que professores que nio
possuam conhecimentos e experiéncia formativas na area possam
desenvolver praticas de ensino que levem em consideragdo a grande
diversidade de aprendizagem que ocorre nas salas de aula. Isto nos
remete ao fato de repensarmos os modelos de formag¢do docente
que se apresentam. Nesse caso, a pesquisa-a¢io tem se configurado
como uma possibilidade de qualificar o debate acerca da formacio.
Porém, é importante ressaltar que ela nio pode ser vista como um
modelo redentor. Deve ser pensada em uma perspectiva critica
e entendida como uma possibilidade de se pensar a formacio e nio
como a possibilidade de formacio.

Zeichner e Diniz-Pereira (2005) questionam a visdo de alguns
pesquisadores que tendem ver a pesquisa-agdo como um fim em
si mesmo. Os autores trazem para o debate o incémodo no uso da
pesquisa-a¢io desconectada de lutas mais amplas na sociedade e de
implicacbes transformadoras. Segundo os autores corre-se o risco

de se acreditar que:
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[...] os educadores, ao desenvolverem pesquisas sobre suas proprias praticas
e, consequentemente, ao tornarem-se “mais reflexivos”, necessariamente
transformar-se-do em melhores profissionais e que o conhecimento produ-
zido por meio de suas investigaces serd necessariamente de grande impor-
tancia, independentemente de sua natureza e qualidade (ibid, p.64).

O alertadosautores éimportante para pensarmos o que queremos
com o modelo de pesquisa-acio e suas conexdes com as complexi-
dades sociais e culturais que fazem parte do processo educacional.

Considerando essa perspectiva, o trabalho que temos desen-
volvido na Regido dos Inconfidentes (Ouro Preto e Mariana) tem
buscado considerar, principalmente, as especificidades locais como
forma de orientar as aces. A pesquisa-acio aqui utilizada responde
a perspectiva de adogdo de uma metodologia que se encontra
voltada para reflexédo e resolu¢io de problemas coletivos (THIOLENT,
2011). Em nosso caso, temos percebido que a ado¢io desse modelo
tem aproximado a universidade da educagio basica local, algo nio
muito simples de se fazer na regido. O didlogo entre a universidade
e as secretarias de educagdo da regido nem sempre foi muito facil.
No campo da inclusdo, mais especificamente da educa¢io especial
ou do atendimento ao publico-alvo da educa¢io especial, atual-
mente ele tem sido mais proficuo, principalmente, ao adotarmos o
modelo de pesquisa-acdo em um projeto de extensdo. Essa perspec-
tiva de trabalho tem aproximado as institui¢des e contribuido para
a construgio de um movimento inclusivo na regiio.

Observamos a diminui¢io da resisténcia por parte de alguns
professores em conversar sobre o trabalho com a crian¢a com defi-
ciéncia em suas salas de aula. A diminui¢do do discurso queixoso de
que nio estd preparado para trabalhar com criancas com tal perfil,

embora ainda consistente, tem dado lugar a questionamentos



como: “O que posso fazer para que ele aprenda?”. Embora pareca
simples esta pergunta revela o deslocamento do professor do lugar
de quem “nio sabe o que fazer para o lugar de quem “deseja saber
o que fazer”. O desafio estd em construir conjunta e coletivamente,
possibilidades de atuagdo pedagdgica que atendam tanta a perspec-
tiva do ensino quanto da aprendizagem, que diminuam a frustragio
profissional do professor, bem como desenvolvam suas habilidades
reflexivas acerca das realidades que vivencia. Reconhecemos aqui,
a importancia de que esses profissionais possam produzir conhe-
cimentos que os auxiliem na tomada de decisées no contexto da
pratica. Dessa forma concordamos com Zeichner e Diniz-Pereira
(2005, p. 66) quando dizem que
Acreditamos que a participagdo dos profissionais e, mais especificamente,
dos educadores, em projetos de pesquisa-a¢do, ou seja, o envolvimento
direto deles com o processo de producio sistemdtica de um saber extre-
mamente relevante e essencial para suas préticas pode transforma-los
também em “consumidores” mais criticos do conhecimento educacional
gerado nas universidades.
Se por um lado, o modelo de pesquisa-a¢ao pode contribuir para
a reflexdo sobre a pratica do professor em servico, na perspectiva
da formacgio continuada, por outro, o que temos de diferencial no
projeto de extensio aqui exposto é que ele também envolve futuros
profissionais da educa¢ido. Estamos salientando que para que o
projeto se realize, a participa¢do dos estudantes de graduagio,
particularmente do curso de pedagogia, tem sido de fundamental
importancia. S3o esses estudantes que tém, sob a orientac¢do da
coordenagido do projeto, observado a pratica dos professores,

observado o processo de aprendizagem da crian¢a com deficiéncia

e da turma, bem como dialogado com os professores e refletido
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sobre as préaticas por eles desenvolvidas. Nesse sentido, enten-
demos assim como Glat e Pletsch (2011) que é necessario embasar
os professores que se encontram em servigo bem como aqueles que
serdo futuros professores.
Oquetemosidentificadoéqueosestudantesdegraduacio, parti-
cipantes do projeto, tém vivenciado experiéncias extremamente
significativas dentro das escolas. A participagdo no projeto tem
propiciado construirumolharinvestigativo sobre o contextodasala
de aula e as suas rela¢ées com outros espagos e aspectos externos
aesseambiente. Essa experiéncia tem sido objeto de discussdo nos
ciclos de estudo e de formagio, do grupo. Os casos sdo estudados
e pensados com base na literatura sobre o tema. Entendemos
como Franco (2010) que é tradi¢do na Pedagogia desenvolver a
formacio com base nos referenciais da ciéncia cldssica e ressal-
tamos a importancia desse aspecto da formacio. Porém, também
entendemos que, de certa forma, essa perspectiva dialoga pouco
com a pratica educativa sendo incapaz de explicar a complexidade
dos seus fendmenos. No momento em que tentamos aproximar
a perspectiva cldssica da formacio inicial e o campo da préatica
temos a possibilidade de construir conhecimentos e acdes que
possibilitem uma maior aproximacio entre os saberes rompendo,
de alguma forma, com o predominio de modelos de racionalidade
técnica, geralmente, presentes na formacdo inicial (ZEICHNER;

DINIZ-PEREIRA, 2005).

Consideragdes

Assim como Jesus (2015), entendemos que a identificacdo do

problema a ser investigado e trabalhado é uma das questdes



fundamentais da pesquisa-acdo. Nesse sentido, torna-se pree-
minente que os envolvidos no processo de investigacio definam
eidentifiquem, coletivamente, oproblemaeasdemandasacercadele.
Esse é um trabalho drduo e requer um labor continuo. Como projeto
de extensdo que se apropria de bases da pesquisa-a¢io, esse desafio
talvez seja maior. Buscar o equilibrio entre a extensio e a pesquisa
sem perder a dimensio especifica de ambos nio é algo simples de
se fazer. Além disso, ha varios desafios a serem enfrentados como,
por exemplo, a construcdo da nog¢do desse limiar com os alunos de
graduacdo. O processo de constru¢ido de um olhar investigativo e
ao mesmo tempo de uma atua¢io extensionista exige uma organi-
zagio que, por vezes, pode ficar comprometida.

Ao longo da execucgdo do projeto temos buscado trabalhar de
forma que essas fronteiras aparecam e ao mesmo tempo dialoguem.
Consideramos que a formacio tanto inicial quanto continuada deve
contemplar o envolvimento de todos no processo de produgio do
saber. Essa produg¢io deve ser sistematica e relevante para a concre-
tizacdo das praticas (ZEICHNER; DINIZ-PEREIRA, 2005). A nocido de
pratica docente ndo pode estar atrelada a uma concepcio de pratica
como treinamento do fazer (FRANCO, 2010). E preciso ser proposi-
tiva e transformadora.

Ao longo da execugdo do projeto extensionista observamos
que tanto o professor da educacio basica, quanto o estudante de
graduacio, témressignificado seus conceitosea¢desnocampo educa-
cional. Mais especificamente, em relacio aos graduandos, a atuagdo
junto ao professor nas escolas e salas de aula tem, inicialmente,
modificado sua forma de pensar o universo da sala de aula e o traba-

lho na perspectiva inclusiva.
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Conforme Névoa (2009, p.203), “B preciso passar a formacio de
professores para dentro da profissio”. Com essa fala o autor nos
chama a atencéo sobre a releviancia daqueles que estdo em formacgio
inicial vivenciarem préticas concretas junto a seus futuros pares
no caso, professores ji em exercicio da profissdo. Mais que isso,
o autor nos remete ao lugar da formacdo docente para além das salas
de aula das universidades. Para Névoa (2009a, p.18) “é essencial
reforgar dispositivos e praticas de formacio de professores baseadas
numa investigacdo que tenha como problematica a a¢do docente

e o trabalho escolar”.



Referéncias

BARBIER, R. A pesquisa-acdo. Trad. Lucie Didio. Brasilia: Liber

Livro Editora, 2007.

BRASIL. MEC. Secretaria de Educacdo Especial. Documento Subsi-

diario a Politica de Inclusio. Brasilia: SEESP, 2007.

DINIZ, Margareth. Formacio docente para a diversidade e a
inclusdo. Educaciao em Foco, UEMG, Belo Horizonte, Ano 14, n. 18 -

dezembro 2011 - p. 39-55.

DINIZ-PEREIRA, J.E. Formacdo de professores da Educa¢io Bésica
no Brasil no limiar dos 20 anos da LDBEN. Notandum (USP),

S&o Paulo. v. 42, p. 139- 160, 2016.

FRANCO, M.A.R.S.; GILBERTO, 1. J. L. O observatério da pratica
docente como espaco de compreensio e transformacio das praticas.
Praxis Educacional. Vitéria da Conquista, v6, n.9, p. 125-145, jul/

dez. 2010.

GATTI, B. A. Formacio inicial de professores para a educacio basica:
as licenciaturas. Revista USP « Sio Paulo, n.100. P.33-46. Dez./

Jan./Fev. 2013-2014.

GLAT, R; OLIVEIRA, E. S. G. Adaptacoes Curriculares. Relatério
de consultoria técnica, projeto Educa¢io Inclusiva no Brasil:
Desafios Atuais e Perspectivas para o Futuro. Banco Mundial,
2003. Disponivel em http://www.cnotinfor.pt/inclusiva. Aces-

sado em Out. 2016.

; PLETSCH, M. D. Inclusao Escolar de alunos com

necessidades especiais. 1* ed. Rio de Janeiro: EAUERJ, 2011.

165



166

JESUS, D. M. DE. O que nos Impulsiona a Pensar a Pesquisa-
-Acao Colaborativo-Critica como Possibilidade de Insti-
tuicio de Praticas mais Inclusivas? In: BAPTISTA, C. R.; CAIADO,
K. R. M.; JESUS, D. M. DE (Eds.). . Educacido Especial: didlogo e
pluralidade. 3* ed. Porto Alegre: Mediacio, 2015. p. 141-161.

MARCELO, C. Desenvolvimento Profissional: passado e futuro.
sisifo — Revista das ciéncias da educacio, n. 08, p. 7-22, jan./

abr. 2000a.

A identidade docente: constantes e desafios. Trad.
Cristina Antunes. Formacdo Docente, Belo Horizonte, v. o1,

n. 01, p. 109-131, ago./dez. 2009b

MELLO, G. N. de. Formacio inicial de professores para a educagdo
béasica: uma (re)visio radical. Sio Paulo Perspectiva, Sio Paulo,

v. 14(1), mar. pag.98-110, jan./mar. 2000 .
NOVOA, A. Imagens do futuro presente. Lisboa: EDUCA, 2009a.

. Educacion 2021: para una historia del futuro. Revista

Iberoamericana de Educacién,n.49, p.181-199, 2009b.

. Para una formacion de professores construida
dentro de la profesion. Revista de Educacién, 350. Septiembre-

-diciembre 2009c, pp. 203-218.

RODRIGUES, D. Dez ideias (mal) feitas sobre a Educacio Inclu-
siva. In: David Rodrigues (Org.) Inclusio e Educacio: doze olhares

sobre a Educacio Inclusiva, S. Paulo. Summus Editorial, (2006).

SASSAKI, Romeu. Inclusdo: o paradigma do século 21. Revista

Educacio Especial, Brasilia, v. 1, n. 1, p. 19-23, Out/2005.



SILVA, C. R. Os desafos da formacio continuada do professor
alfabetizador: uma andlise do Projeto Forma Vale. In: SALTO PARA
O FUTURO. Ministério da Educa¢io. Formacao continuada do

professor alfabetizador. Brasilia: MEC/SED, p.03-12, 2006.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-Acdo. 18. ed. Sdo Paulo:

Cortez, 2011.
TRIPP, D. Pesquisa-a¢do: uma introduc¢io metodolégica. Educacao
e pesquisa, v. 31, n. 3, p. 443—466, 2005.

ZEICHNER, M.; DINIZ-PEREIRA, J. E. Pesquisa dos educadores e
formacio docente voltada para a transformacgio social. Cadernos

de Pesquisa, v. 35, n. 125, p. 63-80, maio/ago. 2005.

167



NO REINO DOS ESTEREOTIPOS: RELIGIOSIDA-

DES AFRO-BRASILEIRAS E EDUCAGAO NA ZONA
DA MATA MINEIRA

Indcio Manoel Neves Frade da Cruz



Por mais que procuremos posturas alternativas em relacdo ao
universo das crencas estabelecidas no pais, do ponto de vista da
educagio formal, a visdo tradicional de professores e pedagogos
costuma associar a escolha pela matriz afro-brasileira a um laivo reli-
gioso. No conjunto étnico formador da nagdo, de modo hegeménico,
as doutrinas cristds ocupam o imagindrio popular em detrimento
das cosmovisées dos povos subjugados pelo sistema colonizador.
O ato ritual de rogar pela intervencio das divindades, que desde
tempos imemoriais eram cultuadas no continente africano, perma-
nece compreendido como uma marca de atraso na biografia do indi-
viduo e, tal como uma sequela, em seus familiares.

Arraigada em cada canto do Brasil, essa concepgdo é mais um
ferrolho a obstruir a legitimidade da maior parte dos ensina-
mentos que transbordam o exclusivismo das prédicas cristis. Sob
uma perspectiva politica, devemos admitir que na constitui¢do das
sociedades de classe no continente americano, os ainda nio
superados preconceito e discriminac¢io étnica, cumpriram um dos
papéis dos mecanismos de exclusio atuantes no modo de producdo
capitalista (GONGALVES; SILVA, 2006, p. 21). Portanto, nio seria

dificil compreender a urgéncia na busca por exceléncia, por parte
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dos docentes, quanto a constru¢io do conhecimento a respeito das
culturas africanas e indigenas. Mesmo que pareca uma mensagem
datada, o desafio que se faz imediato é desvencilhar o olhar das
narrativas capitaneadas pelo tom de superioridade intrinseco ao
discurso dominante europeu.

No cotidiano escolar, sob as vérias rubricas, a questio religiosa
continua a se fazer presente e a influenciar a pauta das politicas
educacionais.” Estas, por sua vez, ndo conseguem concretizar uma
efetiva discussdo que dé ressonincia a diversidade, dignidade e
reconhecimento das diferencas no campo do sagrado. A postura de
desprezo e insensibilidade em rela¢do aos frequentadores das casas
de religides de matrizes afro-brasileiras, adotada por um imenso
contingente de professores, se reproduz, em parte, por ignorarem/
deslegitimarem os signos que contribuem para reelaborar lingua-
gens e ritos calcados num repertdrio de crencas alternativas ao
modelo cristdo. Afora o contexto religioso, apesar das exigéncias
acionadas pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08, no dmbito do ensino
fundamental e médio, permanece muito acanhado o ntimero de
docentes que buscam conhecer em profundidade as contribuicées
e didlogos tecidos com base na cultura dos povos que ainda hoje sdo
considerados como pagios e selvagens.

Definida como 16cus do conhecimento cientifico, porém, sujeita
a circulagdo de narrativas tipicas do senso comum, a escola é um

dos ambientes privilegiados onde os esteredtipos que justificam

1 Luiz Anténio Cunha (2016) em seu recente artigo “A entroniza¢io do Ensino Religioso na
Base Nacional Curricular Comum” apresenta a concorréncia entabulada por agentes sociais
e os jogos de poder observados entre os campos religiosos, politico e educacional, e conclui
que “ndo ha justificativa pedagdgica legitima para o ensino religioso no curriculo da escola
publica” (CUNHA, 2016, p. 266).



as atitudes preconceituosas devem ser interpelados e combatidos.
No horizonte multicultural, as vivéncias e reflexdes fundadas nos
estabelecimentos de ensino podem se tornar um dos principais
mecanismos para que os atos de intolerancia, sobretudo em relacio
aos afro-brasileiros e indigenas, sejam aplacados. Todavia, apesar
de tratarmos, até aqui, o assunto do ponto de vista de suas ques-
toées de fundo, o escopo deste estudo é carrear a discussdo para
o nivel regional. O foco serd direcionado para a microrregido de
Cataguases, situada na Zona da Mata Mineira, isto é, numa
paisagem composta por mais de uma centena de municipios cujas
populacdes variam de menos de dois mil habitantes, como Paiva
e Senador Cortes, por exemplo, até mais de quinhentos mil, como
é o caso de Juiz de Fora.

Um dos principais objetivos desse ensaio é reforcar a necessidade
de se produzir conhecimento, a nivel local, pautado em recortes
teméticos capazes de reinserir os atores sociais pertencentes aos
estratos mais baixos, nio sé no campo do trabalho e renda, mas,
também com precédrio capital cultural, numa histéria que nio
permita novas distor¢oes e falsificacdes. Que relagdes de forga se
instauram, quando em pleno século XXI um significativo conjunto
populacional se esconde ou dissimula uma pertenca religiosa? Como
o enorme quinhdo de agentes envolvidos com o sistema educa-
cional fard para desalojar as convic¢des que tendem a demonizar os
cultos afro-brasileiros e superar a condicio das salas de aula como

repositérios de clichés e preconceitos? Tal intervencdo equivaleria

2 De acordo com a classificacio utilizada pelo IBGE, a mesorregido da Zona da Mata - MG
é formada por sete microrregides, quais sejam: Cataguases, Juiz de Fora, Manhuagu, Muriaé,
Ponte Nova, Ub4 e Vigosa.
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a alterar a natureza do pensamento nacional? Essas sio algumas
das questdes, impossiveis de serem tratadas a fundo nesse texto,
apontuar uma extensa agendarelacionadaa propostade desmanche
do caréter discriminatério e excludente que perpassa uma infini-
dade de a¢6es nas escolas brasileiras. De outra forma, pretendemos
reexaminar a suposta inexpressividade percentual relacionada aos
adeptos do Candomblé, Umbanda, Batuque, Xangd, Tambor de
Mina, entre tantas outras expressées do sagrado, periodicamente
informada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE. Para esse fim, arrolaremos os dados obtidos a partir de trés
projetos de mapeamento do campo religioso realizados em Cata-

guases, Santana de Cataguases e Leopoldina3.

Breves consideracdes sobre as representac¢des historicas

e identidades construidas na Zona da Mata Mineira

Basta um breve passar de olhos em direcéo as bibliotecas das escolas
municipais e estaduais para constatar que estas se acham muito
mal equipadas no que se refere aos registros escritos e visuais, bem
como em relagdo a quaisquer fontes de pesquisa que tenham como
mote a experiéncia de vida dos afrodescendentes e remanescentes
indigenas em seus respectivos torrdes natais. Na maior parte das

localidades, os recortes especificos sobre a religiosidade dos circulos

3 Cataguases foi o primeiro espaco a ter o campo religioso mapeado. As pesquisas foram
desenvolvidas entre os anos de 2009 e 2010. Em 2011 foi executado o mapeamento em
Santana de Cataguases e, por fim, o municipio de Leopoldina recebeu o projeto entre os anos
de 2014 e 2015.



nio cristdos, na realidade, inexistem.* A falta de aparelhamento do
espaco escolar no que tange a esse tipo particular de material de
estudo, torna-se uma barreira contra as reflexdes alternativas ao
senso comum. Tal vazio acaba por derivar numa auséncia de um
tempo pretérito a ser positivamente acionado por uma parcela dos
jovens que frequentamregularmente os estabelecimentos de ensino.
Ao enfraquecer a memoéria intragrupo, aumenta-se a probabilidade
dedomina¢ioedesmancheefetivodeumaimensagamadeelementos
culturais que dio lugar ao modelo hegemoénico de se posicionar
no mundo. Nesse decurso, promove-se um refor¢co nas narrativas
através das quais sdo agenciados o rebaixamento moral, a infimia
e o menoscabo em torno do universo negro e indigena.

Antes de avangar, é interessante assinalar que no processo de
renovagdo dos nucleos temdticos, o estudo das religides de matrizes
afro-brasileiras nio deve ficar circunscrito a observagio e apreensio
de sua ritualistica e liturgia. Muitos outros nexos podem ser
alinhavadosparaalémdostemasrecorrentes. José Jorge de Carvalho
(2011) nos revela uma “economia do axé” ao explicar que seus

adeptosnio aceitam os produtos da grande indudstria para constituir

4 No ambito da Zona da Mata, Juiz de Fora certamente é o municipio que melhor se posi-
ciona diante do problema, especialmente, por abrigar o Programa de P6s-Graduagio em
Ciéncia da Religido/PPCIR, vinculado & Universidade Federal de Juiz de Fora/UFJE. Rela-
ciono aqui alguns trabalhos produzidos pelo PPCIR: Umbandistas de cabega feita: uma analise
do transito religioso entre umbandistas e candomblecistas em Juiz de Fora, dissertacdo de
Stefania Beloti (2004); A boca e o sagrado: a comida de santo no candomblé, a comunica¢io
entre os seres humanos e os orixas, disserta¢io de Arlete Rodrigues Vieira de Paula (2004);
Feiticos e feiticeiros: repressdo a tradi¢io religiosa afro-brasileira na Juiz de Fora do Primeiro
Cédigo Penal Republicano (1890-1942), dissertacio de Jaqueline Cristina Dias (2006); Iemanjd
e Pomba-gira: imagens do feminino na umbanda, disserta¢do de Cristiane do Amaral de Barros
(2006); Religides de matriz africana: trajetérias, aliancas e conflitos, tese de Maria da Graca
Floriano (2009); ‘Arbyé’: um estudo histérico-antropolégico do debate entre os discursos
catélico e do candomblé no pés-Vaticano 11, tese de Dilaine Soares Sampaio de Franca (2012).
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as oferendas aos orixas. Na légica de sua devogio, estes objetos sdo
desprovidos de axé uma vez que sua energia fica essencialmente
comprometida em razdo da produ¢io massificada capitalista que
o profana e enfraquece. Carvalho (2011) sustenta que a economia do
axé, compreendida como uma rede econémica merece uma atencdo
especial do Estado e pode ser concebida como uma alternativa ao
modelo produtivo hegeménico. Nas palavras do estudioso:

[...] existe uma gigantesca rede de trocas e comércio de bens e servigos
que envolve centenas de ocupagdes e oficios distintos e que mobiliza uma
rica produgdo de pequena e média escala. A vida religiosa dos terreiros
e a vida espiritual de cada um dos seus membros nio podem apoiar-se
no circuito industrial hegemoénico, que passa pelos supermercados e pelas
empresas de maior porte, pois os bens materiais produzidos, distribuidos
e controlados pelo grande capital nio atendem as necessidades rituais dos
terreiros. [...] hd que escutar a sabedoria dos terreiros sobre a produgdo
de alimentos, animais e vegetais; sobre as artes e os oficios tradicionais;
sobre a sustentabilidade diante dos recursos naturais e humanos; sobre
as redes de produgio e de consumo de bens e servicos que sejam capilares,
multilaterais, justas e estaveis, em vez de monopolistas, desiguais, concen-
tradoras e desequilibradas. (CARVALHO, 2011, p. 38-39)

Orientados por uma ideia expressa pelo professor Kabengele
Munanga, de que “a histéria de um povo é o ponto de partida do
processo de construcio de sua identidade, além de outros consti-
tutivos como a cultura, os comportamentos coletivos, a geografia
dos corpos, alingua, a territorialidade etc.” (MUNANGA, 2015, p. 31),
salientamos a precariedade das informagdes a respeito das camadas
populares nas tramas histéricas levadas a cabo desde os tempos em

que a vasta extensio da Zona da Mata Mineira era conhecida como



Sertdes do Leste ou Zona Proibida.’ Além da manifesta exaltacio
dos grupos dominantes, a quase totalidade dos volumes escritos
por memorialistas possui um patente cunho machista que reflete
bem o carater conservador das sociedades descritas e, nio menos,
aquele adotado por parte dos pesquisadores ocupados com as tema-
ticas regionais. Se f6ssemos esbo¢ar um retrato das localidades com
base apenas nessa produgdo émica, acabariamos por dar forma a
um ambiente [in]capaz de escamotear suas préprias ambiguidades,
traduzido num contexto muito aproximado a um patriarcado em
que o homem, quase sempre branco, diga-se de passagem, possui
a regalia de normatizar o conjunto de a¢bes e, por consequéncia,
o poder das suas mios nio sai. As mulheres, restariam dimensées
e subjetividades pré-estabelecidas e sistematizadas em narrativas
legitimadas pelos grupos detentores do privilégio de mando.

Para exemplificar, falaremos brevemente sobre o livro “Os 100
do século em Cataguases” (2000), constantemente mencionado
quando se pretende discorrer acerca dos fatos e eventos sucedidos
no municipio. Editada pela Fundagio Cultural Ormeo Junqueira
Botelho eusadaafartaparasolucionaros “deveres de casa” propostos
por professores do ensino fundamental e médio, a obra tem como
designio apresentar a centena de personagens mais relevantes
para a existéncia de Cataguases no século XX, obviamente, no

entendimento de seus mentores. Na relacdo das cem personalidades

5 A “Zona Proibida” abrangia uma grande extenséo coabitada por diversas etnias indigenas
juntamente com uma rica fauna e agasalhada por uma exuberante vegetacio de mata tro-
pical. Sob os auspicios de um militar francés — o Tenente-Coronel Guido Thomaz Marliére
[1767-1836], Diretor Geral dos Indios -, a quem foi confiada a missio de colonizar um vasto
territério que se estendia da atual Zona da Mata Mineira até a regido do Jequitinhonha,
Mucuri e Doce, foram constituidos varios nuicleos de ocupag¢io que, mais tarde, com o incre-

mento da economia cafeeira, transformar-se-iam em municipios relativamente présperos.
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supostamente de destaque figuram somente doze mulheres.
Ja no limiar do século XXI, seus editores nio tiveram sequer a
preocupacio de tentar equilibrar a lista, deixando clara a op¢éo pela
associagio entre o elemento masculino e os grandes feitos dignos
de serem fixados na memoria.

Em linhas gerais, o conjunto feminino é constituido por compo-
nentes de familias da elite, a maior parte envolvida com a educacio,
isto é, as antigas e severas professoras de grupo, incluida ai uma
madre superiora representante das irmas carmelitas. As exce¢oes
sdo Eva Comello [1909-1990] e Aida Nacarati [1907-1994], cujas
histérias de vida ligam-se ao cinema e a musica, respectivamente.
Entre todas essas dignissimas senhoras, apenas Maria Domingos
Pimenta [1910-1982] ndo era branca. Tratava-se de uma pessoa
bastante popular na cidade, também inserida na educagio, entre-
tanto, porteira e servente de escola. Esta personagem certamente
teve seu nome lembrado muito mais pela militdncia nas fileiras
da Igreja Metodista do que pelos servigos prestados na limpeza
das salas, banheiros e patio do Grupo Escolar Astolfo Dutra. Uma
passagem da sua biografia deixa pistas quanto a relagido de depen-
déncia numa sociedade em que a solidariedade de fachada dava
origem a trocas de favores e posturas obedientes:

[...] Em 1946, mie de nove filhos e com o marido adoentado, ela precisa
a todo o custo de um emprego. Com a ajuda de Dona Flavia Dutra,
consegue ser admitida ainda naquele ano como servente do Grupo
Escolar Astolfo Dutra. [...] Embora com pouca escolaridade, Dona Maria
Pimenta gostava de ler romances, de escrever didrios de sua vida parti-
cular e de registrar fatos relativos a cidade de Cataguases. [...] Contri-
buiu, inegavelmente, para a solidificagio do trabalho metodista em
Cataguases e para tornar mais cordiais as relacdes entre catdlicos e
protestantes (FUNDACAOQ, 2000, p. 76).



Ao mesmo tempo em que real¢ca os sobrenomes associados as
familias abastadas da cidade e coloca em movimento uma identi-
dade marcada exclusivamente pelos icones mais valorizados nesse
meio, indiscutivelmente, a publica¢io silencia qualquer contribuicio
dos outros segmentos em intera¢io na sociedade, dando forma
aumaideia classificatéria e preconcebida sobre aquela comunidade.
Numa palavra, para se conseguir a inser¢ido nos anais da histéria
cataguasense seria necessario pertencer a um grupo privilegiado
e bastante restrito. Caso contrario, religido, arte e folclore seriam
as Unicas frestas por onde poderiam entrar meia duzia de gatos
pingados, extrinsecos a seleta confraria das estirpes tradicionais.
Ao deixar o cidadio comum fora desse enredo, o livro pode ser
compreendido comoumadaspecasdo conjuntobibliogrifico queliga
a identidade de alguns municipios da microrregido a uma espécie
de ambientes vocacionados para as artes. E assim que os nomes
associados a intelectualidade e ao mundo das artes, tais como,
Augusto dos Anjos [1884-1914], Murilo Mendes [1901-1975],
Rosério Fusco [1910-1977], Humberto Mauro [1897-1983], Ascanio
Lopes [1906-1929], tém suas biografias cantadas em prosa e verso,
relegando na sombra ou no anonimato outros tantos artifices do
universo cultural [des]qualificado como popular. Ndo é gratui-
tamente que Leopoldina se vangloria com o titulo de “Atenas da
Zona da Mata”, ao passo em que Cataguases se ufana ao defender
os postos de “Museu a Céu Aberto” e “Ber¢o do Cinema Nacional”.

Todavia, a perspectiva aqui adotada nio sugere que negligen-
ciemos esses livros ou evitemos seu contato com o publico estudantil.
Antes de serem folheados por alunas e alunos de escolas putblicas

e particulares, e demais interessados, eles precisam apenas passar
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por uma contextualizacdo com base em seus referenciais histéricos.
Uma vez compreendidos como fruto e expressio do pensamento
de um periodo peculiar, muitos deles ainda podem nos ser uteis,
pois oferecem informacdes precisas sobre virios acontecimentos
vivenciados no devir local. Resta a pergunta: quantas “Donas Maria
Pimenta” nio se ausentaram dessa lista por serem negras e susten-

tarem suas caridades nas religides de matrizes afro-brasileiras?

Os mapeamentos dos campos religiosos e a possibilidade

de desmanche das ideias preconcebidas

Evidente nas mais variadas latitudes e longitudes tupiniquins,
outro esteredtipo que atravessou os tempos e encontra-se suscetivel
a ser desmascarado é o que assevera: “macumba é coisa de preto”!
Enquanto inabilita todas as manifestacées do sagrado, colocan-
do-as sob uma mesma rubrica [a macumba], ao longo da histéria,
a expressio deixou subentendida uma mensagem que ligava o negro
a praticas espirituais obsoletas e violadoras da moral e dos bons
costumes. Contudo, na Zona da Mata Mineira, quando falamos
em cultos afro-brasileiros ndo nos circunscrevemos a um universo
étnico especifico ou de classe social uniforme. E correto afirmar que
os consulentes, médiuns e todo povo de santo que participa dos
rituais presentes nas dreas urbanas e rurais sdo tio diversificados
quanto possivel. Os negros, inclusive, sio minoria em boa parte das
giras. Fato corriqueiro, muitos deles podem ser contabilizados tanto
nos templos catélicos como nas fileiras das igrejas pentecostais
e neopentecostais e, [por que ndo?], no grupo dos sem religido.
Apesar das honrosas exce¢des, a capacidade de atribuir condutas

pouco integras aos praticantes de ritos sagrados afro-brasileiros,



com exagerada constancia, foi e continua a ser moeda corrente
tanto nos meios mais intelectualizados como nas classes com baixos
niveis de escolaridade. Porém, quando examinamos os mapas das
diretorias dos terreiros criados entre as décadas de 50 e 70, do
século XX,° percebemos claramente que seus artifices nio poderiam
ser considerados modelos de trapaceiros nem meretrizes, como as
narrativas pedagogicamente veiculadas nos jornais desse periodo
levavam a crer. Por exemplo, em Cataguases, na composi¢io da
Tenda Espirita Filhos de Sdo Jerénimo, registrada em 25 de abril 1959
a Unido Nacional dos Cultos Afro-brasileiros, o presidente, Mario
Ventura dos Reis era casado e ferroviario; o secretario, Gumercindo
Anténio da Silva era casado e mecanico; o tesoureiro, Jésus Santos
Pereira era solteiro e industridrio e o procurador, Edison Vieira
Aratjo era casado e comercidrio. Portanto, nenhum desocupado
e quase todos vivendo em estado de matrimoénio. Como também
pode atestar o registro escrito, os vinculos entre umbandistas das
cidades da Zona da Mata Mineira e especialistas religiosos do Rio
de Janeiro eram relativamente estreitos.

Aqui, interessa-nos o fato de que diversas fontes como a “Ata de

Aprovagdo da Filiagdo da Tenda Espirita Filhos de Sdo Jerénimo

6 O final da década de cinquenta é o periodo mais recuado em que encontramos docu-
mentos produzidos pelos préprios terreiros nas areas estudadas. Fora isso, todas as menc¢des
a respeito dos praticantes das religides de matrizes africanas, por nds encontradas, figuram
nas Sec¢des Policiais dos jornais que circulavam nas localidades. Vale lembrar que até a
década de quarenta, alguns dos termos mais frequentes para se referir aos cultos afro-brasi-
leiros eram calundu, canjeré, macumba, batuque e feiticaria. Por exemplo, em 20 de janeiro
de 1920, o jornal Gazeta de Leopoldina noticiou: “No logar denominado Barracio, na estrada
que vae para Cataguazes, houve na madrugada de domingo um grande conflicto entre os
convivas de um batuque, sahindo ferido com duas facadas Euclydes Santiago, vulgo Xerengo,
muito conhecido da policia [...]". (sic) (grifo nosso)
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a Unido Nacional dos Cultos Afro-brasileiros”/ encontram-se
dispersas e, em alguns casos, malconservadas, sem que haja uma
politica efetiva para resguardar esse conjunto documental. A
produgédo de um banco de dados com fotografias, entrevistas, infor-
macbes gerais e apontamentos etnogrificos acerca das formas de
crer dos adeptos das religides de matrizes afro-brasileiras, é um dos
procedimentos sobre os quais o poder publico e os docentes das Insti-
tui¢cdes de Ensino Superior estabelecidas na regido podem desem-
penhar um papel preponderante. Difundidos nas dltimas décadas,
os trabalhos de mapeamento no campo religioso brasileiro tém
possibilitado reflexdes a partir de um repertério alternativo aos
dados oferecidos pelo IBGE.? Regra geral, a perspectiva tedrico-me-
todolégica empregada nessas investigacoes se apoia na utilizagdo
de surveys, estatisticas, indices, associados aos exames qualitativos,
comoas “observagdesparticipantes”, os “trabalhosde campo”e “estu-
dos de caso”. Com base na anilise desse conjunto documental,
constréi-se a compreensdo de tendéncias e arranjos a partir dos

diversos recortes pesquisados (CAMURGA, 2006, p. 35).

7 Localizada a época na rua do Chile, n.° 27, no Rio de Janeiro, a entidade é mais uma das
células federativas sobre as quais a umbanda se estruturou. Além de defender os direitos dos
terreiros, entre os anos 40 e 70, as federa¢ées possuiam a penosa missio de ajudar na divul-
gacio das religides afro-brasileiras. Reginaldo Prandi (2007, p. 10) lembra que os estudiosos
Lisias Negrio e Maria Helena Concone desenvolveram proficuas pesquisas sobre a inser¢io
da umbanda na modernidade brasileira, com base no exame em cartérios de registro civil de
Sao Paulo. Sobre o assunto, conferir: NEGRAO, Lisias. Entre a Cruz e a Encruzilhada: Formagio
do Campo Umbandista em Sio Paulo. Sdo Paulo: EdUSP, 1996.

8 Sobre o assunto, conferir: FONSECA, Denise Pini Rosalem; GIOCOMINI, Sonia Maria.
Presenga do Axé. Mapeando terreiros no Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Ed. PUC, 2013 e JACOB,
Cesar Romero et al. Atlas da filiagdo religiosa e indicadores sociais no Brasil. Rio de Janeiro: Ed.
PUC-Rio; Sdo Paulo: Loyola, 2003.



Superadas as primeiras décadas do século XX, a postura dos
agentes religiosos nas grandes metrépoles foi progressivamente de
muitaluta no sentido de garantir sua sobrevivéncia na cena urbana.
A antropdloga Mariana Ramos de Morais (2010, p. 112) d4 a ténica
das conquistas na capital mineira: “O candomblé e a umbanda estéo
representados no monumento dedicado a lemanji, na Pampulha,
e na Praca 13 de Maio, no bairro Silveira.” A estudiosa também
faz mencio aos tombamentos do terreiro Ilé Wopo Olojukan
edalrmandade de Nossa Senhora do Rosario do Jatobd como decor-
rentes “do reconhecimento da importéincia da religiosidade afro-
brasileira na construcdo da identidade de Belo Horizonte”
(MORALIS, 2010, p. 112). Diferenciando-se de seus interlocutores que
vivem nos grandes centros, nas cidades matenses, os dirigentes
dos terreiros sdo muito timidos quanto a participacio politica e
ocupacio do espago publico.

Com efeito, uma das maiores dificuldades encontradas nos
projetos de mapeamento nio foi estreitar os lagos com os infor-
mantes privilegiados, e, sim, chegar até eles. A trajetéria marcada
por perseguicdes e pontuada pelas mais diversas formas de intole-
rancia, levou a uma espécie de dissimula¢io dos lugares destinados
as préticas rituais. Ao contrdrio dos templos cristdos, a maior parte
ndo possui inscri¢cdes ou letreiros em suas fachadas, fato que difi-
culta sobremaneira sua identificacio. Percebeu-se, nas pequenas
cidades de Minas Gerais, uma resisténcia por parte da populagdo
em falar a propésito do assunto ou mesmo em oferecer alguma
informacio sobre os locais onde se praticam os referidos cultos.

Como contraponto a essaimensa sombra que paira sobre os afro-

-religiosos do interior, ao ponderar a respeito da conformacio de
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uma brasilidade recheada de signos incorporados pelo candomblé
e pela umbanda, o socidlogo Reginaldo Prandi aponta os ritos afro-
-brasileiros como importantes elementos na constitui¢io de uma
culturanomeadamente nacional. Nas palavras de Prandi (2007, p. 8):
“[...] muitos dos simbolos da identidade do Brasil, assim como
praticas culturais importantes, sdo origindrios dessas religides.
Religido afro-brasileira, como diz Anténio Flavio Pierucci virou
cultura: é samba, carnaval, feijoada, acarajé, despacho [...]".
Feita a ressalva em relagdo ao teor da invisibilidade sobre o qual
fazemos mencio neste texto, passaremos para uma ligeira visada
em torno dos mapeamentos.

As pesquisas de campo permitiram constatar uma taxa de
iniciados e consulentes muito acima da média oficial brasileira,
ou seja, dos liliputianos 0,3% de adeptos relatados nos dois ultimos
recenseamentos promovidos pelo IBGE. Os numeros apurados
através das visitas aos ambientes reservados aos cultos afro-bra-
sileiros apontam em dire¢io a uma quantia excessivamente supe-
rior em relacio a essa marca. Apesar de haver pessoas iniciadas
no candomblé atuando individualmente ou nos rituais coletivos,
nio identificamos nenhum espago que se apresentasse como tal.
Ao percorrer toda a malha urbana e rural, constatamos que dois

tipos de casas religiosas, comumente conhecidas como umbanda



e quimbanda,® estdo estabelecidas na microrregido. Para se ter uma
ideia da discrepancia entre o cendrio que nos deparamos e o que
o IBGE diz existir, em determinadas unidades religiosas, fixados na
cidade de Leopoldina, a frequéncia de médiuns situa-se na faixa de
oitenta elementos. Some-se a esse valor o nimero de consulentes e
bastaria uma tnica célula religiosa para superar o total apontado pelas
contagens realizadas nos censos de 2000 e 2010. No periodo referente
ao trabalho de campo, s6 no distrito da cidade, visitamos vinte e dois
terreiros e um niimero um pouco inferior de agentes auténomos.™

O municipio de Cataguases apresentou a mesma tendéncia

em relacdo a proporcdo de frequentadores dos cultos de matrizes

9 Amparados pelo poder de sintese de Monique Augras (2009), compreendemos a Umbanda
como uma religido popular, assumidamente sincrética e que “aglutina elementos prove-
nientes das tradi¢des africanas, indigenas, catélicas, espiritas e ocultistas (AUGRAS, 2009,
p-15)”. Ronaldo Vainfas (2001) ensina que Quimbanda é um vocabulo de origem quimbundo,
idioma do tronco linguistico banto, falado na regido do Congo-Angola. Vainfas afirma que a
histéria da palavra quimbanda permite aventar a “circularidade de simbolos e costumes entre
a Africa centro-ocidental e o Brasil, seja no dominio do erotismo, seja no tocante a religio-
sidade vivenciada na sociedade escravista”. Os cientistas sociais, por seu turno, apresentam
a quimbanda como uma “religido afro-brasileira que enfatiza o culto as entidades espirituais
denominadas exus e pombagiras”. (TEIXEIRA, 2005, p. 9). Em alguns casos, a quimbanda
é vista como contraponto 2 umbanda de “linha branca”, em outros, pode ser coadjuvante nos
rituais umbandistas (TEIXEIRA, 2005), sendo conhecida como Linha Cruzada. Para o senso

comum, costuma ser associada 4 magia negra.

10 Segundo o IBGE, em 2010, a populagio absoluta de Leopoldina era de 53.145 habitantes,

portanto, 0,3% de adeptos equivaleriam a algo aproximado a 160 individuos.

11 Os Agentes Auténomos sio individuos iniciados na Umbanda ou no Candomblé, bastante
ativos no campo religioso, mas que trabalham sem quaisquer tipos de vinculos com os
terreiros locais. Geralmente, atendem em um cémodo localizado em sua prépria morada
e possuem uma clientela regular, porém individualizada. Ndo realizam sessées com data
ehoramarcadas e abertas ao publico. Ao contrério dos terreiros, a grossa maioria nio trabalha
com desenvolvimento meditnico nem possui qualquer natureza de registro ou vinculo insti-
tucional com federac¢ées e outras entidades do tipo. Eles ndo devem ser confundidos com os
benzedeiros ou benzedeiras, como é o caso da quase centenaria “Dona Roxinha”, uma das
mais tradicionais conhecedoras da arte da benzedura estabelecidas em Leopoldina.
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afro-brasileiras. Nessa cidade, além das casas de umbanda e quim-
banda, encontramos um ndmero avantajado de agentes auté-
nomos com larga experiéncia e numerosa clientela, como é o caso
de uma médium residente no bairro Paraiso. Ela se diz coordena-
dora ou responsével por uma Sala de Atendimento onde sdo reali-
zadas diversas experiéncias mediunicas, inclusive, de clarividéncia.
De acordo com as declaracées da nossa informante, as atividades
perfazem um continuum que vai da Umbanda Branca até as 7 Linhas.
Ainda segundo a especialista, em seu espago ritual ela teria desen-
volvido exatos 396 médiuns ao longo dos 36 anos de trabalho. Inclu-
sive, alguns(mas) deles(as) vivem atualmente no exterior. Quando
perguntada sobre a sua pertenca religiosa, a sacerdotisa iniciada na
umbanda se intitulou como espirita.

J& o menor e menos urbanizado nucleo habitacional por nés
visitado, com pouco mais de trés mil e quinhentos moradores,
no periodo em que foi realizada a pesquisa, nio possuia nenhuma
casa de religido de matriz afro-brasileira em suas cercanias. Mesmo
assim, cadastramos meia dizia de enderegos ocupados por agentes
autonomos. Praticados no fundo de suas respectivas residéncias
ou nos locais indicados pelos préprios guias para as cerimoénias
votivas, os trabalhos espirituais desempenhados por esses médiuns
sdo, invariavelmente, encobertos por uma manta de invisibilidade.
Com uma média de escolaridade muito baixa, a totalidade desses
atores sociais com os quais travamos contato ja havia ultrapas-
sado os quarenta anos de idade, sendo a maior parte do sexo femi-
nino. Santana de Cataguases, apesar de suas pequenas dimensdes,
foialocalidade em que tivemos mais dificuldade de acesso aos espe-

cialistas das religides de matrizes afro-brasileiras.



A porcido de consulentes que participa das giras com regulari-
dade ou fortuitamente, aliada ao grupo de iniciados e acrescida dos
agentes auténomos e suas clientelas, nio condiz exatamente com
as taxas apresentadas no modelo explicativo para o atual panorama
brasileiro, emlinhas gerais, marcado pelo recuo dos catélicos, avanco
dos evangélicos, e, em menor propor¢io, dos sem religido e por
um encolhimento das representacdes de matrizes afro-brasileiras,
sobretudo da umbanda. Como as casas de candomblé sdo raras na
regido,” em nivel local, ndo temos como perceber a dindmica desse
segmento em rela¢io & umbanda. O que podemos questionar sio
0s pequenos percentuais a partir dos quais o IBGE contribui para
ativar a capa de invisibilidade que paira sobre a cren¢a dos mais
variados segmentos sociais. Por outro lado, néo se trata de negar
a forca do proselitismo [neo]pentecostal e nem de fechar os olhos
para os epis6dios em que os dirigentes dos terreiros nio encontram
sucessores para dar prosseguimento aos trabalhos meditnicos.
Fazer uma leitura do campo religioso da microrregido de Cata-
guases, com base exclusivamente nos dados veiculados pelos
6rgios do governo, equivaleria a vestir uma camisa de forca e
deixar novamente de fora uma imensa gama de trocas e interlo-
cucdes pontuadas por signos que remetem a uma circularidade
cultural em que os elementos africanos e indigenas também devem
ser compreendidos como protagonistas.

Ocampopesquisadorevelaumacertaefervescénciacorroborada

por uma farta oferta dos rituais associados aos cultos afro-

12 Novamente a exce¢do é Juiz de Fora, local em que estio assentados alguns terreiros de
candomblé. O municipio de Astolfo Dutra, em seu distrito Santana do Campestre, também
abriga uma casa de candomblé.
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brasileiros. Percebe-seumaénfasenoprocessodedesenvolvimento
meditnico levado a cabo em varios centros de umbanda.
O investimento na formacdo dos sacerdotes, em ultima
andlise, acaba por fomentar a abertura de novos
ambientes destinados as ceriménias capitaneadas por
divindades de matrizes africanas e indigenas. Isso nos
leva a pensar nos jogos de poder atrelados a dinimica da
competicdo entre denominac¢des e especialistas do sagrado,
assuntosobreoqualrecorremosnovamenteaosociélogoReginaldo
Prandi através de suas reflexdes acerca da imensa gama de
possibilidades doindividuo se situar diante do fenémeno religioso
“[...] ndo somente porque had pessoas que desertem de seus
deuses tradicionais, laicizando suas vidas e seus valores, mas
também porque ha outras que em numero crescente aderem a
novos deuses, ou entdo redescobrem seus velhos deuses em

novas roupagens” (PRANDI, 2006, p. 7).

Conclusio

Abrimos novamente o foco para sublinharmos a precaria situacio
referente 4 concepg¢do e producdo de material de suporte dispo-
nibilizado para a educagio formal em praticamente toda a exten-
sdo latino-americana. No caso especifico do Brasil, boa parte das
metrépoles e algumas cidades maiores j4 avancaram em relagdo
a construc¢io de um conhecimento, em escala local, um pouco mais
livre das amarras do olhar que opera de baixo para cima, como
a perspectiva do sapo, expressio cunhada por Nietzsche, que Paul
Gilroy (2001) pega de empréstimo na obra de Richard Wright

para designar a percep¢io de uma dupla visdo por parte do sujeito



negro que, ap6s a didspora, se via internamente dividido entre
a filiacio cultural, a cidadania e as demandas de identidade nacional
e racial (GILROY, 2001, p. 306-307). Assim, o ato de conhecer ou-
tros aspectos de suas histérias possibilita a constru¢io de novas
posturas frente a normatividade heterénoma que a todo o mi-
nuto tenta transformar em sujeitos ocidentais milhées de indios
e africanos. Uma boa perspectiva para embasar o trabalho de cam-
po nos ambientes destinados aos cultos religiosos afro-brasileiros
é aquela defendida por James Clifford (1988), quando afirma tra-
tar-se de uma busca constante no sentido de conduzir para o texto
etnografico a multiplicidade de vozes que o modelam, as condi¢des
sociais, politicas e de domina¢io que assinalam as circunstincias
do didlogo estabelecido pelo encontro etnografico, bem como apon-
tar os interlocutores concretos aos quais os escritos se direcionam
e granjeiam inteligibilidade. O enfoque na sociedade em movimen-
to nio deve criar nenhum tipo de expectativa sobre a possibilidade
de examinar culturas e grupos étnicos como se estivessem cristali-
zados no tempo.

A postura docente em sala de aula, por seu turno, nio permi-
te mais tratar a matriz cultural pertencente a qualquer povo como
elemento folclorizado. Ao contrario, a ideia é reconstruir a ima-
gem “fundamentada nos lacos de familia, na histéria, bem como
na civiliza¢io e na cultura de origem comum com os povos de ori-
gem africana” (d’ADESKY, 2009, p. 198), e do mesmo modo com o0s
indigenas. Para finalizar, sugerimos uma observa¢ido em direcdo
aum ambiente especial dentro de um terreiro de umbanda, ou seja,
o altar. Conhecido como gongd, esse espago magico é coabitado por

imagens e signos que remetem a histérias distantes e distintas,
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mas que se ligam através de uma perspectiva religiosa. Tal confi-
guracido pode abrigar uma imensa diversidade de narrativas asso-
ciadas a personagens que navegam do histérico ao mitico, emba-
lados por cosmovisées, nem sempre coincidentes. Como politica
educacional, nortear as agendas de pesquisa em dire¢io aos usos
esentidos produzidospelasreligiosidades afro-brasileiras, por certo,
é uma das maneiras de contribuir para o desmanche dos estereé-
tipos que envolvem atores sociais e seus rituais sagrados com uma

névoa mistificadora e carregada de negatividade.



Referéncias

AUGRAS, M. Imaginario da Magia: magia do imaginario. Petr6-

polis: Vozes, 2009.

BOURDIEU, P. A economia das trocas simbélicas. Sio Paulo:

Perspectiva, 2003.

CAMURGA, M. A. A realidade das religiées no Brasil no Censo do
IBGE-2000. In: FAUSTINO, Teixeira; MENEZES, Renata (Orgs.).
As religioes no Brasil: Continuidades e rupturas. Petrépolis:

Vozes, 2006. p. 35-48.

CARVALHO, J. J. A economia do axé: Os terreiros de religido de
matriz afro-brasileira como fonte de seguranca alimentar e rede
de circuitos econémicos e comunitarios. In: BRASIL. Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate 4 Fome. Alimento: Direito
Sagrado. Brasilia: Secretaria de Avaliagdo e Gestdo da Informacio,

2011. p. 35-62.

CUNHA, L. A. A entroniza¢io do Ensino Religioso na Base Nacional
Curricular Comum. Educ. Soc., Campinas, v. 37, n°. 134, p.266-284,

jan.-mar., 2016

D’ADESKY, J. Pluralismo Etnico e Multiculturalismo. Racismos

e anti-racismos no Brasil. Rio de Janeiro: Pallas, 2009.

FONSECA, D. P. R.; GIOCOMINI, S. M. Presenca do Axé. Mapeando

terreiros no Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Edpuc, 2013.

FUNDAGCAO CULTURAL ORMEO JUNQUEIRA BOTELHO. Os 100
do século em Cataguases. Cataguases: Fundacdo Cultural Ormeo

Junqueira Botelho, 2000.

189



190

GILROY, Paul. O Atlantico negro: modernidade e dupla cons-

ciéncia. Sdo Paulo: Ed. 34, 2001.

GONGALVES, L. A. O,; SILVA. P. B. G.. O jogo das diferencas: o multi-

culturalismo e seus contextos. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

JACOB,C.Retal. Atlasdafiliacaoreligiosaeindicadoressociaisno

Brasil. Rio de Janeiro: Ed. puc-Rio; Sdo Paulo: Loyola, 2003.

MORAIS, M. R.. Nas teias do sagrado. Registros da religiosidade

afro-brasileira em Belo Horizonte: Espaco Ampliar, 2010.

MUNANGA, K. Por que ensinar a histéria da Africa e do negro no Brasil
de hoje? Revista do Instituto de Estudos Brasileiros, Brasil,

n. 62, p. 20-31, dez. 2015.

NEGRAO, L. Entre a Cruz e a Encruzilhada: Formacio do Campo

Umbandista em Sao Paulo. Sdo Paulo: Edusp, 1996.

PRANDI, R.. As religides afro-brasileiras nas ciéncias sociais: Uma
conferéncia, uma bibliografia. Revista Brasileira de Informacao
Bibliografica em Ciéncias Sociais. BIB-ANPOCS, Sdo Paulo, n. 63,

2007, p. 7-30.

SILVA, V. G. (org.). Intolerancia religiosa. Impactos do neopente-

costalismo no campo religioso afro-brasileiro. Sdo Paulo: Edusp, 2007.

TEIXEIRA, Talita Bender. Trapo formoso: o vestudrio na quim-
banda. 126 p. Disserta¢io (Programa de P6s-Gradua¢io em Antro-
pologia Social - UFRGS). Universidade Federal do Rio Grande do Sul,

Porto Alegre, 2005.

VAINFAS, R.. Quimbanda. In: (Org.). Dicionario do Brasil

Colonial: (1500-1808). Rio de Janeiro: Objetiva, 2001. p. 496-497.






0S AUTORES




Anderson Ferrari

Professor do Programa de Pds-Graduagio em Educagio pela
Universidade Federal de Juiz e Departamento de Educagio- UFJE-
Doutor em Educacido Pela Universidade Estadual de Campinas

Unicamp-sp. E-mail: aferrariiz@globo.com

Camila Pina Brito

Mestre em Relacées Etnicas e Contemporaneidade pela Universi-
dade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), campus de Jequié-BA.

E-mail: milla_mpb@hotmail.com.

Indcio Manoel Neves Frade da Cruz

Doutorado em Ciéncias Sociais pela UFJE. Professor da Univer-
sidade do Estado de Minas Gerais; Coordenador de Extensdo da
UnidadeLeopoldina/UEMG;membrodoConselhodeEnsino, Pesquisa

e Extensdo (COEPE/UEMG). E-mail: inacio.cruz@uemg.br



194

Julvan Moreira de Oliveira

Doutor em Educac¢io pela Universidade de Sdo Paulo. Professor do
Programa de Pés-graduacio em Educagdo e do Departamento de
Educac¢io da Universidade Federal de Juiz de Fora. Diretor de A¢des
Afirmativas. Vice-coordenador do GT 21 da ANPED na gestdo 2016-

2017. E-mail: julvan.moreira@ufjf.edu.br

Kelly da Silva

Professora pela Universidade do Estado de Minas Gerais, campus
Uba- MG. Doutoranda em Educacio pela Universidade Federal

de Juiz de Fora UFJF-MG. E-mail: kelly.silva@uemg.br.

Luciola Licinio de Castro Paixéo Santos

Professora do Programa de P6s-Graduag¢io em Educagio “Conheci-
mento e Inclusio Social” da Universidade Federal de Minas Gerais

(UEMG). E-mail: luciolaufmg@yahoo.com.br

Marco Antonio Melo Franco

Professor Adjunto do Departamento de Educacdo e do Programa
de Pés-Graduacdo em Educacio da Universidade Federal de Ouro

Preto. E-mail: mamf.franco@gmail.com

Marcos Lopes de Souza

Professor Titular do Departamento de Ciéncias Biolégicas da UESB,
campus de Jequié e Docente do Programa de Pés-Graduagio em
Rela¢des Etnicas e Contemporaneidade.

E-mail: markuslopessouza@gmail.com.



Vanessa Regina Eleutério Miranda

Professora da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG),
campus BH. Doutoranda pelo Programa de Pds-Graduacdo em
Educacio “Conhecimento e Inclusio Social” da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG). E-mail: vanessa.elm@gmail.com;

vanessa.miranda@uemg.br

Shirley de Lima Ferreira Arantes

Doutora em Psicossociologia de Comunidades e Ecologia
Social pelo Programa de Pés-Graduagio EICOS/UFRJ. Professora do
Departamento de Educacio e Ciéncias Humanas da Universidade

do Estado de Minas Gerais. E-mail: shirley.ferreira@uemg.br.

Simone Ouvinha Peres

Professora do curso de Pés-graduacdo EIcOS | UFRJ e do Departa-
mento de Psicologia Social do Instituto de Psicologia da Universi-
dade Federal do Rio de Janeiro (IP-UFRJ).

E-mail: simoneoperes@gmail.com.

195



Este livro foi elaborado no ambito de projeto da Editora UEMG, publicado no edital
n°®002/2017, no Laboratério de Design Grafico da Escola de Design da UEMG.

O texto foi composto em Chaparral Pro. A capa e aberturas de capitulo foram
compostos em Impact.

A capa foiimpressa em papel couché fosco 300 g/m®”. O miolo foiimpresso em papel
offset 120 g/m® Sua impresséo foi feita na Grafica CS em Presidente Prudente,
SP, no ano de 2017. Tiragem de 300 cépias.



