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"O desenvolvimento de cada um é condi¢io para o livre
desenvolvimento de todos.”
Karl Marx
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A produgio deste livro expressa o grande desafio do “Programa
Institucional Direitos das Criancas e Adolescentes”, qual seja,
o didlogo com politicas publicas para criancas, adolescentes e jo-
vens, seus impasses atuais e impactos nas praticas sociais e nas
atividades académicas de ensino, pesquisa e extensio, a partir de
diferentes perspectivas.

Assim como os demais programas de extensdo da UEMG, institu-
cionalizados em 2013, 0 programa visa articular o enfrentamento de
questdes sociais da vida contemporanea, a exploracido da natureza
multicampi e multidisciplinar da universidade e a potencializacdo de
atividades de extensio ja em curso nas Unidades Académicas. Para
tanto, a sistematiza¢do de novos saberes, a publicagdo dos trabalhos
realizados e o acesso ao conhecimento produzido e acumulado nas
dreas temadticas envolvidas adquirem grande relevancia.

Deste modo, fomentar o intercAmbio entre as pesquisas acadé-
micas, as atividades de extensio, os movimentos sociais e gestores
de politicas publicas para criancas, adolescentes e jovens e possi-
bilitar uma nova dindmica de coleta de dados, fatos e informacoes

para os ambitos integrados do ensino/pesquisa/extensdo, novas
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préticas e novos saberes, construidos com os jovens, para os jovens
e pelos jovens sio os principais objetivos do “Programa Institu-
cional Direitos das Criancas e Adolescentes”.

A interlocu¢io entre estes saberes e experiéncias objetiva,
ainda, a promocio de estratégias que favorecam a reflexdo e o
protagonismo dos atores envolvidos e exige esfor¢os que favorecam
o reconhecimento de acontecimentos da prépria coletividade
juvenil, aproximando as dimensdes constitutivas dos sujeitos
“criancga, adolescente” e “as juventudes diversas” das diferentes
visdes da academia, tornando-as dialégicas e complementares.

Os didlogos académicos pressupdem inquieta¢des, questdes ou
davidas que instigam as pesquisas, o reconhecimento de novos
saberes e o seu compartilhamento. Neste livro, os autores se
interrogam sobre os processos de constru¢io da subjetividade de
criancas, adolescentes e jovens, especialmente quando impactados
pelo sistema de justica. A partir de estudos de caso, entrevistas
e andlises de “cenas”, procuram captar a perspectiva destes atores
e compreender a complexidade destes tempos de vivéncia.

A relacio entre juventude e alteridade é problematizada por
Maria Antonieta Teixeira a partir de perspectivas filoséficas
distintas, a teoria tradicional e a teoria critica. Indaga-se sobre o
reconhecimento do outro como representacio ou como diferenca
e critica andlises dicotdmicas entre identidade-alteridade e iden-
tidade-diferenca, afirmando a necessidade de reconhecimento do
jovem, como ele mesmo, num “prisma de experiéncias intersubje-
tivas” uma vez que a alteridade, como categoria relacional, remete
a uma perspectiva de “identidades de fronteira”, sem parametrizar

cada geraco.



Os questionamentos de Walter Ude envolvem a educagio para
o trabalho e o direito ao lazer. Interroga-se sobre a dicotomia
trabalho e lazer e procura compreender como a fragmentagido entre
lazer, trabalho e educa¢io se estabelece nos territérios de convi-
véncia das criancas e dos adolescentes e por que a escola ndo possi-
bilita esses didlogos. Reflete sobre as subjetivacdes que os modelos
pedagdgicos eurocéntricos e disciplinares produzem nas subjeti-
vidades das nossas criancas, adolescentes e jovens e defende uma
pedagogia circular, que possibilite a expressio cultural da criativi-
dade, ludicidade, festividade, sociabilidade e diversidade.

A inquietac¢do de Marcela Andrade refere-se as possibilidades de
parceria entre a psicologia e o direito, tendo como pano de fundo
a critica & nova metodologia de escuta das crian¢as e dos adoles-
centes no Ambito da justica. A seu ver, o sistema de justica “pode
engessar e produzir objetos”, visando a puni¢io. Buscando a
garantia de direitos, adverte que o compromisso dos psicélogos e
assistentes sociais é com a saide e ndo com o sistema punitivo, o
que implica em “escutar o que hé do sujeito em sua particularidade
que nio cessa de querer ser dito”.

A reflexdo sobre as préticas psicoldgicas também estd no centro
do estudo de caso realizado por Priscilla Correia, Candela Garcia
e Maria Helena Zamora em uma unidade de acolhimento institu-
cional. Buscando captar as forcas instituidas e instituintes desta
organizac¢do, observam a permanéncia de praticas concernentes
a légica “menorista” dos complexos de internacéo e a persisténcia
no chamamento aos “especialistas” para atuarem no controle e
disciplinarizac¢do das “criancas problematicas”. Aqui, o acolhimento
e a escuta atenta as criangas e seus familiares emergiram como

unica possibilidade de atuagdo destes profissionais.
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Os impactos psicossociais da gestacio e do nascer em cércere
e como se dio os processos de subjetivacido das mies e das criangas
nascidas nestes ambientes sdo as principaisinquieta¢des de Naiara
Silva. A autora observa que a opressio gerada pelo sistema peni-
tencidrio “forja” novas formas de subjetivacdo e alerta sobre os
impactosdoestigmasocialenfrentadopelasmiespresas, familiares
e criancas. A invisibilidade e a violacdo de direitos destas
mulheres e criancas revelam o dilema entre a importancia priori-
taria do vinculo entre mie e filho e da garantia da amamentagdo
e 0s prejuizos ao desenvolvimento emocional e psicossocial do
bebé gerados pela vivéncia do carcere. Como solugdo, apresenta
a possibilidade da mie receber o direito de cuidar do filho fora do
ambiente prisional, com a aplica¢do de alguma medida de respon-
sabilizacdo em meio aberto.

José Heleno Ferreira e Lenir Rosa André se interrogam sobre
processos de criminalizacdo da juventude e da adolescéncia
no Brasil e a estreita relacdo entre infracio na adolescéncia
e evasio escolar. Refletem sobre o siléncio mididtico “camplice
em relacio 4 situacdo de adolescentes em situacdo de vulnera-
bilidade social e em situacdo de violagdo de direitos” e apontam
os resultados de um levantamento inédito no municipio de
Divinépolis acerca dos adolescentes que cumprem medidas
socioeducativas em meio aberto. Nesta andlise, revelam os
subterfugios diversos utilizados pelas unidades escolares para
rejeitar a matricula destes adolescentes e a percepc¢do dos
mesmos quanto a auséncia de sentido no processo de escolari-
zagdo uma vez que “nio se veem na escola e afirmam nio serem

vistos pela mesma”.



A influéncia da midia na constru¢io de discursos sobre a adoles-
céncia e criminalidade também é fonte de inquietagdo para Ariadyne
Lopes, Graziela Fernandes, [zaura Mais, Stella Leite e Luiz Carlos
Rena. Para analisarem as percep¢des sobre a redu¢io da maioridade
penal, os autores entrevistam psicélogos, advogados criminalistas,
assistentes sociais, autoridades do poder publico, familiares dos
adolescentes e os préprios adolescentes autores de atos considerados
como infracionais. Além de explicitarem algumas motiva¢ées para
o envolvimento nos atos praticados, chama a aten¢io que alguns
adolescentes, diferentemente de seus familiares, se manifestaram
a favor da redu¢io da maioridade penal, evidenciando novamente
os impactos subjetivos das condi¢cdes de existéncia que vivenciam.

O nio reconhecimento, por parte dos adolescentes privados de
liberdade, das violacdes as quais sdo submetidos cotidianamente
e o desconhecimento de seus direitos e garantias fundamentais
sdo algumas constata¢bes de Alessandra Vieira e Vanessa Barros ao
analisarem a (in)eficicia das medidas prescritas para este publico. As
autoras consideram que existeumainversionafunc¢iosocioeducativa
da medida de interna¢io uma vez que o carater predominantemente
punitivo se sobrepde as prescricbes formativas previstas no ECA.
A partir da andlise de discursos destes atores, identificam a preva-
léncia de praticas punitivas que buscam constituir “o individuo
obediente, submisso, sujeito a hdbitos, regras, normas, ordens e
autoridades”. Assim, a predominancia do castigo tem consequén-
cias profundas na construgio das subjetividades que se apropriam
e reproduzem as normas, os valores e os costumes autoritarios

aprendidos no préprio sistema.
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As marcas do circere na infincia e juventude compdem
as cenas do ensaio abolicionista de Guilherme Pires e Thayla
Fernandes. A partir de um repuadio explicito ao aprisionamento,
os autores analisam a problemadtica intramuros e extramuros
das mulheres, criancas e adolescentes penalizados. Explicitam
o paradoxo das mulheres encarceradas cindidas entre manter
os filhos no presidio, ao seu lado, ou enfrentar a separagio para
que os bebés fiquem longe do ambiente da cadeia. Também enfa-
tizam o “poder punitivo” e a pedagogia autoritdria dos ambientes
hostis para os quais sdo destinados os adolescentes em privacio
de liberdade, intitulados como “escolas-prisdes”. Questionam
“o cerceamento da vida” nos instantes privilegiados para produzir
e reproduzir poténcias e a rede de discursos legitimantes das
diversas criminaliza¢ées destes sujeitos “etiquetados” e concluem
propondo a formulacdo de a¢des humanas alternativas visando
a construcio de novas sociabilidades.

Reconhecer o outro e as diferencas, construir identidades
auténomas, romper com a dicotomia trabalho e lazer, formular
pedagogias circulares, contribuir para a escuta atenta das parti-
cularidades dos sujeitos em conflito, desatar as subjetivacdes
autoritarias ancoradas nas praticas punitivas, visibilizar adoles-
centes e jovens criminalizados nos espacos escolares, promover
o reconhecimento dos direitos e garantias fundamentais das
criancgas, adolescentes ejovens, apostar na poténcia destes tempos
de vivéncia e afirmacdo de liberdades - sdo alguns convites para
a leitura e reflexdo propostos nesta obra. Desejo que produzam

novas inquieta¢des e outros didlogos...



Sobre a autora:

Cldudia Ocelli Costa
Professora da Faculdade de Politicas Publicas da UEMGEx-
coordenadora do Programa Institucional dos Direitos das Criancas

e Adolescentes
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Maria Antonieta Teixeira



Este capitulo propde analisar a temdtica da juventude em conjun-
¢do com o conceito de alteridade, ou seja, pensar sobre a relag¢do
com o outro — jovem — enquanto sujeito e ndo como objeto - o ndo-
-idéntico ao adulto. Compreender a juventude como uma etapa es-
pecifica com possiveis regularidades e capacidades préprias e, ndo
como o negativo do homem adulto, detentor da moral mais avan-
cada. Descolonizar as relacdes sociais, especialmente com o jovem.

Importa esclarecer que, nesta reflexdo, a categoria juventude
refere-se a0 momento posterior a infancia, envolvendo a adoles-
céncia e a juventude propriamente dita (ABRAMO, 1997). Cumpre
acrescentar também como elemento relevante para o entendi-
mento do fené6meno contemporineo da juventude, o chamado
alargamento da juventude' baseado em ideais estetizados na
figura jovem, tanto com a juveniliza¢cdo da infincia constituida
pelos pré-adolescentes - que integram uma categoria etaria inter-
medidria em que a crian¢a é convocada a tornar-se adolescente

mediante ado¢do de praticas juvenis - ou a teenagizacio dos

1 Conforme dados da Organizagdo Ibero-Americana da Juventude, a defini¢do etaria da
juventude é diversificada: El Salvador (7 a 18 anos), Colémbia (12 a 26 anos), Costa Rica (12a
35 anos), México (12 a 29 anos), Argentina (14 a 30 anos), Bolivia, Equador, Peru, Republica
Dominicana (15 a 25 anos), Chile, Cuba, Espanha, Panama e Paraguai (15 a 29 anos), Nica-
ragua (18 a 30 anos), Honduras (até 25 anos) (TOMAZ, 2015).
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adultos. Os chamados tweens que informam a juventude como
construcio social (TOMAZ, 2015).

Isto significa um esfor¢o tedrico de pensar o pensamento, de
revisitar conceitos, ideias e ideologias, visando um abandono de
certezas cotidianas, ancoradas no senso comum acritico, mas
também encravadas na prépria epistemologia moderna, pela
filosofia da representagdo. Reconhecer a ignorancia e a paralisia
frente aos momentos de crise contemporinea, quando se assiste
um progressivo regresso da humanidade: fome, pobreza, violéncia,
desemprego, dentre tantos outros acontecimentos birbaros que
afetam diretamente os jovens.

Nesse contexto, o conceito de alteridade pode ser discutido a
partir de duas perspectivas filos6ficas que colaboram para (re)pensar
ajuventude. Em uma, a alteridade é o outro tomado como represen-
tacdo, que resulta que o outro nada mais é do que o mesmo; e, em
outra, o outro é tomado enquanto tal, por si mesmo — o que signi-
fica pensar o outro como diferenca (GALLO, 2016). Identidade-alteri-
dade e identidade-diferenca constituem elementos difundidos com
um acento dicotémico que descaracteriza a relagdo dialética inerente
aos fendémenos sociais, que compreende a categoria juventude como
uma construcdo social, sobretudo no contemporineo esforco de

reconhecer para libertar (SANTOS, 2003).

Juventude e alteridade: o jovem como o outro adulto

A teoria, por meio das regras da dedugéo, é uma representacio da
realidade, viabilizada pelo conceito. Essa representacio é oriunda
da filosofia moderna, introduzida por Descartes, cuja concepc¢io

de teoria corresponde ao saber acumulado de cariter universal



que pode ser empregado por toda pessoa que tenha aprendido o
seu manejo. Essa é a concepcio de ciéncia adotada pela teoria tra-
dicional (HORKHEIMER, 1983).

Para a teoria tradicional, as ciéncias humanas e sociais tém
o mesmo modelo das ciéncias naturais, operando proposi¢des
condicionais do tipo: sob as circunstincias a ou b, espera-se a ocor-
réncia de x, ou seja, omite-se ou inclui-se uma ocorréncia para
explicar uma dada situacgdo. Dessa forma, ocorre uma “enformacio
do material do saber”, criando uma situacio em que o conceito se
torna independentizado, possuindo uma fundamentacio a-his-
térica, tornando-se uma categoria coisificada e, assim, ideolégica
(ADORNO & HORKHEIMER, 1995, P.121).

Essa filosofia (cartesiana) da consciéncia, hegemoénica na
compreensido de mundo, declara o outro como representacio do
eu, porque, autoritario, nio passa de um produto do préprio pensa-
mento. Assim, ao buscar compreender o outro como alteridade,
0 outro nio passa de uma representacio do eu. A chamada Teoria
Critica recusa essa abordagem, cunhada pela filosofia da represen-
tacdo. O processo critico considera que a razio é condicionada pelas
condi¢des sociais, econdmicas e politicas e nio o Espirito Absoluto
hegeliano, e ndo mero exercicio formal e abstrato.

A teoria critica toma a representacio da teoria como resultado
necessario da profissdo do cientista em que as categorias nio se
apresentam como conceitos definitivos. “Sem duavida o pensa-
mento tedrico compreende a si mesmo como hipdtese e ndo como
certeza” (HORKHEIMER, 2003, p. 129). O pensamento critico tem
a prépria sociedade como seu objeto, mas em rela¢io dialética

com o individuo.
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Como bem observa Chaui (2005), os fildsofos da Teoria Critica
consideram que existem duas modalidades da razio: a instrumental
ou técnico-cientifica que é aplicada como forma de dominagio e
explora¢do, e a razdo critica ou filoséfica, que discute as contra-
di¢cbes sociais e propde a emancipa¢io social. No sentido instru-
mental da pesquisa cientifica, teoria equivale a um conjunto de
proposi¢cdes de um campo especializado, ligadas de tal modo entre
si que se poderia deduzir de algumas dessas proposi¢cbes todas as
demais, como afirma Horkheimer (2003).

Nesse sentido, pensar a alteridade implica em refletir sobre
as préprias condi¢des de produgio do conhecimento, pois hd um
entendimento hegemoénico da alteridade proposto pela teoria
tradicional. Esse entendimento equivale & representagdo que é
central na questdo da identidade. “Identidades sociais e regimes de
representacdo estdo ligados através de um nexo intimo e insepa-
ravel” (SILVA, 1996, p. 168).

E possivel afirmar que a relacio alteridade e juventude expressa
o idéntico como hipétese, excluindo o outro como nio-idéntico,
sem discussio. A prépria concepcdo do conhecimento - instrumen-
talizado - aborta a individualidade do outro porque capta somente
o idéntico. A subjetividade fica comprometida na prépria génese do
conhecimento. Conhecimento como principio de ordem, busca de
regulac¢io e, assim, dominagdo completa.

Todo conhecimento critico deve comecar pela critica do préprio
conhecimento. Na tradicido epistemoldgica, a ignorancia é o colo-
nialismo e o colonialismo é a concep¢ido do outro como objeto
e consequentemente o nio reconhecimento do outro como sujeito.

Santos (2003) propde uma conduta epistemolégica que vai orientar
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uma forma de conhecimento em que conhecer é reconhecer,

[

progredir no sentido de elevar o outro da condi¢io de objeto
condi¢io de sujeito. Esse conhecimento-reconhecimento é o que o
socidlogo designa solidariedade (SANTOS, 2003).

Adorno (2003) ja indicava essa critica pela dialética negativa que
pode ser definida como um esfor¢o de dizer de novo algo que nio foi
suficientemente enfrentado: as coisas concretas, a dialética tradi-
cional e as categorias tradicionais da filosofia - sistema, histéria,
totalidade, sujeito, método, conceito, identidade, linguagem - indi-
cando seu cariter de ruptura e de continuidade. “A teoria critica
nio almeja de forma alguma apenas uma amplia¢do do saber, ela
intenciona emancipar o homem de uma situa¢io escravizadora”
(HORKHEIMER, 2003, p. 156).

Assim, é possivel constatar que a relag¢do alteridade e juventude
expressa uma concepg¢io desigual, preconceituosa e autoritdria no
ambito de um quadro conceitual tradicional e regulatério. H4 uma
hegeménica visio de mundo adultocéntrica. “E poderia completar
o modelo: branco, machista, urbanizado, escolarizado, utilitarista
e pragmatico” (TEIXEIRA, 2002, p. 91). Esse entendimento corres-
ponde ao que Dayrell (2003) sumariza: a juventude ou é vista na sua
condi¢do de transitoriedade, de vir a ser; ou a partir de uma visdo
romantica associada a liberdade e aos comportamentos exéticos;
ou, como uma categoria reduzida ao campo da cultura, ou como um
problema, em geral, associado a violéncia e ao consumo de drogas.

Dayrell (2003) adverte que o jovem acaba sendo concebido,
de maneira reducionista, nio sendo considerado como sujeito
de potencialidades e possibilidades. Compreender o jovem

como sujeito social implica considerar a idade de vida como
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desenvolvimento, ndo apenas natural, mas social e histérico, como
um processo mais amplo de constituicido de sujeitos, mas que tem
um momento determinado. Retomando a tese: considerar o jovem
como o outro.

Dayrell (2007) propde a ideia de condigéo juvenil como categoria
mais adequada s discussdes sobre os jovens. O termo conditio refe-
re-se A maneira de ser e estar na sociedade, mas também as circuns-
tancias para que se realize essa maneira. Para o jovem, a oposi¢ido
ao outro — adulto- constitui uma necessidade para o (re) conheci-
mento de si. Ao comparar-se com o adulto, o jovem vé semelhancas
e diferencas nas maneiras de ser e agir, ampliando seu referencial
de possibilidades para a construgédo de si mesmo.

Identidade-alteridade revela-se uma sintese inacabada, cuja
relagdo néo se baseia num processo linear e hierarquizado de socia-
lizagdo, mas no entendimento de que o modusvivendi societario é
um permanente “socializando-se”, num cadenciado movimento
dialético. Os individuos ndo devem “seguir um ‘script da normali-
dade ou da racionalidade’ e chegar ao ‘topo da maturidade’, como
estabelece a visdo adultocéntrica marcada por relacées de poder
entre adultos e ndo adultos” (MAYORGA, 2006).

A filosofia da representacido, para além do pensamento, inter-
nalizou-se nas praticas sociais. No entanto, epistemologicamente,
é a diferenca que garante a existéncia da identidade, pois a cons-
trucdo de algo idéntico s6 acontece em funcio de algo que é deixado
de fora, é diferente. Identidade-alteridade sdo contrarios, mas sdo
também complementares. Um sé existe em funcdo do outro.

Socialmente, isto indica que a identidade nio é fechada, pronta

e acabada, mas que, além de sintese inacabada, aquilo que é incluido



e aquilo que é excluido da identidade correspondem a um processo
continuo de negociagdo. Nas relaces sociais concretas, a identi-
dade abstrata do idéntico excludente nido se sustenta. A exclusdo
das diferencas sociais revela-se no campo da diversidade.

Isto significa dizer que, para constituir umarelacio, faz-se neces-
sério o reconhecimento do jovem, como ele mesmo, num prisma de
experiéncias intersubjetivas, que possa superar. De forma autori-
taria, as relagbes humanas sdo esvaziadas enquanto permanente
socializar-se, frente ao engodo de um aprendizado social unilateral.
“Nio se trata de afirmar um polo e negar o outro, mas de articula-

-los de tal modo que um nos remeta ao outro” (CANDAU, 2007, p.3).

Juventude e alteridade: para nio concluir

Como categoria relacional, a alteridade remete a uma perspectiva de
identidades de fronteira, sem parametrizar cada geragdo, a despei-
to de algumas caracteristicas etarias estabelecidas como tipo ideal.
As relacbes sociais alargam a compreensio da juventude, sendo
possivel considera-la para além de uma visdo etapista pré-adolescén-
cia-adolescéncia-juventude e assume que o universo juvenil é multi-
plo e diverso, tanto em relagio a fase adulta, como no préprio meio.
Mayorga (2006 citando LEWIN, 1940), em sua pesquisa sobre a ju-
ventude, indica essa diversidade (e desigualdade social): por analo-
gia, ajuventude representa uma minoria psicolégica no contexto de
outras categorias de andlise como género, raca e classe social.
Nesse sentido, se faz pertinente a reflexdo adorniana ao se
referenciar categoricamente 4 Auschwitz. Adorno estabelece uma
metafora para falar sobre a barbdrie civilizada - entendida como

relacio com o outro - e o papel fundamental da educa¢io no
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enfrentamento dessa situagdo. No entanto, a prépria educagio
acaba colaborando com a sua permanéncia ao adotar a concep¢io
prépria da sociedade ocidental - da racionalidade instrumental,
que forma para a consciéncia coisificada, privilegiando a

padronizacio e a homogeneiza¢io®.

1 Consciéncia coisificada consiste na conversio de uma relacio humana em “coisa”, alterando
a possibilidade da experiéncia, pois, no inicio, as pessoas se tornam iguais a coisas e, em
seguida, tornam os outros iguais a coisas (ADORNO, 2003, p.130).
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ADOLESCENCIA E DIREITO AO LAZER:
QUESTIONAMENTOS FRENTE A EDUCACAO
PARA O TRABALHO

Walter Ernesto Ude Marques




Embora o Direito ao Lazer esteja incluido no artigo 6° da Consti-
tuicdo Federal de 1988, e nos Artigos 58 e 59 do Estatuto da Crianca
e do Adolescente — ECA, Lei 8.069, de 13 de julho de 1990, observa-se
que o direito e o acesso a esse tipo de atividade constitutiva do ser
humano ainda encontra empecilhos para a fruicio de praticas de
lazer na nossa sociedade. No tocante as criancas e aos adolescentes,
nota-se que, em nome de uma necessaria disciplinarizacdo de seres
concebidos como imaturos, ludicos e desregulados, construiu-se
uma ideia no mundo ocidental de que educa-los para o mundo do
trabalho, dentro do modelo capitalista, seria a melhor opc¢do para
a promoc¢do de um mundo civilizado para se atingir progresso eco-
noémico, industrial e tecnoldgico.

Essa dicotomia entre lazer e trabalho se instaurou desde a Grécia
Antiga, a qual marcou toda trajetéria ocidental moderna e colo-
nial, por meio da associac¢io direta entre trabalho e ordem; e lazer e
indisciplina. Seus pilares foram propagados pelo pensamento plato-
nico que estabeleceu a separa¢io corpo/mente como um abismo no
qual a razio se tornou sinénima de ordem, nobreza, superioridade,
limpeza, e disciplina; e o corpo atributo da desordem, da paixio,

do pecado, da sujeira e da indisciplina (TAYLOR, 2013). O culto ao
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trabalho foi instaurado como aspiracdo para uma superioridade
a ser atingida através da competitividade e do individualismo,
conforme nos assinala Max Weber (2004). O designio seria, mais
ou menos, o seguinte: siga seu caminho na ordem e na dedicagio
ao trabalho que estards salvo dos infortinios da vida. Ou seja, uma
prescri¢do para uma felicidade desprendida da paixdo e da afetivi-
dade, fundada num mundo racionalista, materialista, frio e objetivo,
sem respeito & natureza e ao préximo e aniquilador da diversidade.
Essa matriz do mundo ocidental colonial produziu massacres
que devastaram matas, culturas e rios, em nome de uma suposta
superioridade europeia detentora natural da razdo, enquanto os
demais povos, como os africanos, indigenas e orientais, dentre
outros, foram tratados como primitivos e inferiores, por serem
classificados pelos colonizadores como seres reduzidos ao corpo. A
epistemologia colonial criou mundos antagénicos e gerou processos
politicos que fomentaram dominacio cultural e econémica como se
observa no capitalismo globalizado atual, o qual passou a ser fonte
de explora¢io dos Estados Unidos, principalmente apds a Segunda
Guerra Mundial, diante de certa fragilizagido da economia europeia,
por parte de alguns paises. Nesse sentido, tornou-se um verdadeiro
império que tenta impor sua hegemonia por meio dos seus oligo-
polios e padrdes culturais vendidos como produtos de um modelo
civilizatério superior, com cumplicidade das elites econémicas dos
paises nomeados como subdesenvolvidos ou em desenvolvimento,
ou também chamados de emergentes, em troca de favorecimento
e enriquecimento de grupos privilegiados por esse modelo (SAID,
2011). Essas pondera¢des nos provocam a pensar como o trabalho

e o lazer sdo concebidos dentro dessa perspectiva dicotémica que,



além de criar hierarquias entre essas duas dimensdées, produziu
uma visdo mercadolégica acerca dessas atividades, aprisionando-as
num ciclo perverso - produtivista/consumista.

Diante dessas indagacées, faz-se necessario propor outra episte-
mologia para a compreensio da relacio entre infancia, adolescéncia
e o direito ao lazer, tema deste capitulo, que rompa com essas
dicotomias de matriz colonial. Essa escolha implica numa deso-
bediéncia epistémica (MIGNOLO, 2008), a qual recusa hierarquizar
o trabalho como dimensio superior ao lazer. A cultura original dos
povos indigenas e africanos, por exemplo, ndo produzia alimentos
além do que necessitava consumir. A festa, o sagrado, o profano
e o trabalho conviviam de forma integrada nas suas manifesta¢ées
culturais. Alids, até hoje, muitas culturas tradicionais ainda tentam
preservar esses saberes ancestrais. Por outro lado, uma posicdo
epistemoldgica contraria ao modelo hegeménico também implica
numa postura politica que proponha outra concepg¢io de trabalho
e outra de concep¢io de lazer, a qual conceba essas produgdes
humanas de forma dialégica, ou seja, como complementares e
antagoénicas, ao mesmo tempo, conforme Morin (2000).

Nesse percurso histérico do mundo ocidental, as criancas
também foram vitimas desse olhar dicotémico, ao serem
visualizados como corpos em desenvolvimento, imaturos,
erdticos e dotados de pouca ou nenhuma racionalidade, ja que no
inicio do século XX acreditava-se que os primérdios da razio se
iniciava aos 7 anos. Sabemos que autores como Jean Piaget e L.
S. Vygotsky questionaram esse tipo de visio dominante. Quanto
aos adolescentes, esses foram associados a seres draméticos e

turbulentos, um periodo da vida marcado por crises e tormentos,
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com acentuadas mudancas corporais. Afinal, para a perspectiva
eurocéntrica o corpo era sinénimo de indisciplina, desequilibrio,
paixio e descontrole. De acordo com Jésus Palacios (1995, p. 268):
Desde que, nos primoérdios do nosso século, G. Stanley Hall (1904) publica
dois grossos volumes sobre a adolescéncia, existe uma tendéncia a consi-
derar essa época da vida como um periodo de “tormenta e drama”, de
acordo com a contra-senha do movimento romantico da literatura alema
do século xvIIL. Supbe-se, de acordo com esse ponto de vista, que a adoles-
céncia sejauma época de turbuléncias, de mudancas draméticas, de tensées
e sofrimentos psicolégicos.
Nesse contexto, o adulto masculino, branco e rico torna-se
o grande representante da razdo, defensor da ordem, do equili-
brio, do dominio, da completude e da superioridade. Sua missio
civilizatéria seria disciplinarizar esses corpos rebeldes para uma
sociedade produtiva e lucrativa. Michel Foucault discutiu de
forma critica esse olhar punitivo impingido no mundo ocidental
nas suas obras, como se observa no seu livro intitulado Vigiar e
Punir (1987). A escola emerge como uma institui¢do privilegiada
a executar essa prescri¢io. Obviamente, que outras agéncias sociais
como a familia, a igreja, o mundo do trabalho, os orfanatos e demais
institui¢des deveriam cumprir essa “ordem superior”. Esses indica-
dores nos convidam a pensar como o lazer teria espago num tipo de
sociedade que defende esses pressupostos epistemoldgicos e politicos
que enfatizam o controle, a producio e o consumo em alta escala para
sustentar os oligopdlios e as elites que se beneficiam dos privilégios
desse modelo econémico e industrial. Sendo assim, no préximo item
discuto tensdes entre lazer, disciplinarizacdo e escolarizacdo, bem
como introduzo didlogos que tenho estabelecido com essa temdtica
no ambito do Curso de Pés-graduagdo Interdisciplinar em Estudos

do Lazer da Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG.



Disciplinarizacao, Escolarizacido e Lazer:

tensodes entre o diverso e o uniforme

Durante minha trajetéria no campo de estudos do lazer pude par-
ticipar da producio de alguns trabalhos direcionados para o &mbito
escolar, como também dialogar com algumas pesquisas que dis-
cutiram acerca das tensdes entre experiéncias de lazer e a escola.
Essas tensdes provocadas no 4mbito do lazer, em distintos seto-
res da sociedade, sempre me intrigaram porque geralmente me déo
a sensag¢io de estar debatendo sobre algo proibido. Nesses momen-
tos, me indago: por que ha puni¢io para uma atividade de cardter
ontolégico que possibilita ao ser humano expressar sua criatividade,
sua ludicidade, sua festividade, sua sociabilidade, sua diversidade e,
enfim, sua cultura? Que tipo de sociedade vivemos que cerceia ou
dificulta a expressdo de algumas praticas de lazer? Como as criangas
e os adolescentes estio experienciando suas préticas de lazer?

O sentimento de infincia produzido no decorrer do século
xViI, no mundo ocidental, de acordo com Ariés (1981), associou
a crian¢a a um ser passivo, lidico, ingénuo, angelical e divertido.
Um ser também comparado com as plantas, j4 que ndo era dotado
de muita racionalidade, gerando uma visdo boténica acerca das
criancas, que passaram a frequentar os chamados Jardins de
Infancia que perduraram até o século XX, para que fossem irri-
gadas com os conhecimentos dos adultos. Eu mesmo frequentei
um Jardim de Infincia no inicio da década de 1960. Essas repre-
sentacdes construidas em relacido A crianga ocidental corrobo-
raram com a dicotomia grega que separou o corpo da mente e, por
sua vez, o ser humano da natureza. Nessa perspectiva, o infante

foi naturalmente concebido como um ser reduzido ao corpo, um
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“animalzinho divertido” e engracadinho que animava as rodas dos
adultos, conforme cita Ariés.

Frente a isso, autores como Jean Piaget, Lev S. Vygotsky, Céles-
tine Freinet e até o préprio Sigmund Freud, dentre outros, durante
o século XX, questionaram essa perspectiva racionalista e linear de
conceber a crianca, apoiados em enfoques tedricos distintos, atri-
buindo significados que contradiziam esse olhar dominante, ao
situarem a crian¢a como um ser ativo, pensante, histérico-cultural
e desejante. Contudo, quando se foca na rela¢io entre lazer e
infancia, em contextos diferenciados da sociedade atual, ainda se
observa tensdes que remetem para essas representacdes que asso-
ciam esse entrelacamento a algo perigoso que deve ser controlado
ou evitado. No caso dos adolescentes, o tratamento nio é muito
dispar, pois sdo ainda concebidos como irresponséveis e turbulentos
e a permissdo para suas praticas de lazer poderia gerar desordens
ou préticas violentas que perturbariam a ordem social.

Para ilustrar esse cendrio, comentarei alguns estudos relativos
a escola e experiéncias de lazer os quais compartilhei durante
pesquisas realizadas no curso de p6s-graduagio em lazer. A escolha
da escola como foco da discussédo se deu devido ao fato de boa parte
dos estudantes da pés-graduacio serem educadores e porque a
escola representa uma invenc¢io moderna voltada para o mundo
do trabalho, desde a instalacio da sociedade industrial, como o
préprio Ariés comenta na sua obra citada acima. Varios autores
do campo da educa¢io debatem sobre essa questdo e indagam que
tipo de trabalho a escola propde para a sociedade contemporinea
em contraposicio ao modelo capitalista que explora os trabalha-

dores e ameaca a vida humana (ARROYO, 2015). Nesse sentido,



a leitura do texto de Arroyo nos sugere a seguinte pergunta: Qual
a agenda pedagdgica proposta para a relagio trabalho e educagio que
envolve criancas e adolescentes no campo educacional do nosso pais?
Em rela¢ido ao bindmio “lazer e trabalho” Malta (2015, p. 58), comenta:
A relagio lazer e escola passou por algumas mudancas conceituais, na
medida em que o conceito de lazer também se modificou ao longo dos anos.
“Lazer e escola” se relacionam na mesma intensidade do binémio “lazer
e trabalho”. Nesta ultima relagio, por muitos anos no tempo do trabalho,
sinénimo de obriga¢do, nio poderia existir lazer e vice-versa. O mesmo

ocorre com a escola, vista como um espaco de obriga¢io para os alunos.
O foco da discussdo aqui levantada se traduz justamente nessa
indagacido: Como a fragmentacio entre lazer, trabalho e educagdo se
estabelece nos territérios de convivéncia das criancas e dos adoles-
centes? Obviamente que essa mesma pergunta caberia para jovens,
adultos e idosos. Contudo, a temética proposta para a produgio deste
livro estd circunscrita as criancas e aos adolescentes. Por outro lado,
nesse texto, ndo me propus a discutir distin¢des conceituais, ontolé-
gicas e juridicas acerca das diferencia¢des entre adolescentes e jovens,
as quais sdo importantes para delimitar, por exemplo, as perspectivas
dajuventude atual, num mundo extremamente competitivo, violento
e precarizado, principalmente para os jovens pobres. No entanto, os
estudos a serem discutidos neste item abordardo idades entre 14 e 18
anos que, de acordo com o ECA, se referem 4 adolescéncia, a qual esta
delimitada até aos 18 anos; e pelo Estatuto da Juventude, ja seriam
classificados como jovens, j4 que sdo considerados entre a faixa etaria
de 14 a 29 anos. Contudo, adolescéncia e juventude sdo construcdes
histéricas e sociais que nio se reduzem a periodos etarios, apesar de
se demarcarem num tempo cronolégico, mas que variam em distintos

momentos da histéria, devido a sua faceta ndo cronolégica.
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Apesar da escola tradicional ter sido concebida de modo linear
e uniforme para a manutenc¢io do controle e da ordem, numa
sociedade industrial voltada para a produ¢io em série e de forma
mecanizada, o cotidiano escolar é constituido pela diversidade
de sujeitos que se intercambiam de forma conflituosa e compar-
tilhada, produzindo momentos mais organizados e outros mais
tensos em torno de algumas atividades que acontecem no contexto
escolar. Ndo ha como escolarizar a vida, no sentido de reduzir
todos os conteidos humanos em disciplinas e critérios escolares.
Nesse aspecto, distintas dimensdes da subjetividade dos sujeitos
escolares sdo expressas nos lugares que conseguem ocupar e burlar
dentrodaarquiteturainstitucionalizadaporessemodelo prescritivo.
Os lugares sdo ressignificados e transformados em territdrios de
diferentes manifesta¢cdes de grupos singulares, por meio de ativi-
dadesludicas, esportivas, religiosas, afetivas, contemplativas e deli-
tuosas, dentre outras formas de expressio. Na verdade, os sujeitos
nio se submetem de forma linear aos dispositivos institucionais,
mesmo que presos dentro de espacos quadrados e retangulares, em
corredores, salas, banheiros e patios pandpticos, que tentam vigii-
-los e puni-los, como discute Foucault (1987), similares a estrutura
de presidios e manicomios.

Nos estudos voltados para o campo do lazer que compartilhei
no contexto escolar, esses aspectos foram recorrentes nas observa-
¢oes produzidas pelos pesquisadores. Em uma escola técnica e num
colégio técnico do governo federal, os quais funcionavam em horério
integral, bem como em uma escola municipal de ensino funda-
mental, varias atividades de lazer aconteciam nos intersticios da

escola, organizadas pelos estudantes, sendo que integravam a escola



as demais redes de relagdes sociais que participavam de suas
vidas. Dessa forma, as escolas ndo eram ambientes herméticos e
assépticos que conseguiam se isolar totalmente da sociedade mais
ampla, tal como o modelo cldssico escolar equivocadamente propde.
Pelo contrario, havia um trinsito permanente de trocas diversas
que desafiavam a instituicio escolar, mesmo que de forma invisi-
bilizada pelo corpo docente, funcionarios, coordenadores e dire-
toria. Nesse aspecto, o estudo de Malheiros (2012) acerca dos bares
frequentados por estudantes no entorno da escola técnica federal,
evidencia que: “os sujeitos atendem as normas da institui¢do, mas
acabam transitando com a bebida para dentro da escola. Isso se
dé através de seus corpos, ou de eventos que produzem alterac¢des
gerando uma contestacio ao que nédo é permitido”.

Infelizmente, esses conflitos e desafios nio sio debatidos no
ambito da escola. Por incrivel que pareca, sdo até absorvidos pela
institui¢do por meio de atendimentos na enfermaria, que socorrem
estudantes em estdgio de embriaguez e mal estar, ou até realizam
encaminhamentos de casos que culminam em coma alcodlico.
As familias sdo informadas sobre essas ocorréncias e sio convidadas
para participar dos enfrentamentos a essas questdes. Todavia,
a maioria dos estudantes pesquisados afirmam que seu primeiro
contato com o lcool se deu na prépria familia, tanto para as alunas
quanto para os alunos. Esses indicadores apontam a necessaria
articulacdo entre familias e escolas, como também a necessidade
de dialogar acerca das reivindica¢des dos estudantes. Contudo,
nem todos jovens e adolescentes iam para os bares em busca da
bebida alcodlica, conforme relatos do estudo realizado. Boa parte

deles procurava um momento de convivéncia para compartilhar
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assuntos familiares e afetivos, como também debater aspectos
da sociedade e articular encontros nos finais de semana, fora
dos limites da escola. Frente a isso, indago: por que a escola ndo
possibilita esses momentos de didlogo? Seria possivel manter um
modelo escolar absolutamente conteudista e aulista circunscrito
aos canones escolares?

Ainda em rela¢io ao uso e abuso de bebidas alcodlicas no colégio
técnico pesquisado, nos meados dos anos 2000, realizamos algumas
interven¢des junto aos estudantes para discutir esse problema a
convite da diretoria. Para isso, organizamos uma equipe que era
formada por universitdrios bolsistas, uma psicéloga da escola, uma
médica com especialidade em adolescéncia e eu como professor da
Faculdade de Educagéo. Iniciamos o trabalho por meio de observa-
¢bes de campo que, posteriormente, se tornaram mais participa-
tivas junto a algumas atividades que aconteciam no ambiente do
colégio. Depois de determinado tempo, realizamos grupos focais
para tentar aprofundar as questdes registradas no trabalho de
campo. Paralelamente, promoviamos, uma vez por més, reunides
familiares com a utilizacdo de psicodrama, abordando temas que
iam surgindo durante os didlogos estabelecidos. Infelizmente, a
presenca das familias era pequena, apesar dos encontros serem
realizados aos sadbados pela manha.

Contudo, ficou muito claro que a pressio escolar, em horario inte-
gral, saturava os alunos e as alunas, os quais buscavam compensar
esse estresse por subterfugios como o uso da bebida alcodlica.
Perante esse desafio, os proprios estudantes propuseram a criacdo
de uma sala de lazer, com almofadas, jogos e aparelhos de video

e som, e assim foi feito, com o apoio da instituicdo. No entanto,



devido a sobrecarga de tarefas, as atividades e encontros foram se
esvaziando. Em seguida, convidamos os docentes para debater esses
problemas. A reuniio foi muito rica e participativa, como também
polémica. Um grupo defendia que o método adotado pelo projeto da
instituicdo seria o mais adequado para a formacio técnica dos estu-
dantes; enquanto outro grupo defendia uma formagdo mais huma-
nista. No entanto, nio conseguimos, naquele momento, chegar
a um termo comum que pudesse integrar as duas proposi¢des.
Entendo que esses encontros pedagégicos sio fundamentais para
areconstrucio e reinvencio de praticas educativas. As escolas neces-
sitam desses momentos reflexivos que incluam familias, estudantes
e a comunidade mais ampla. Seria muito importante se todo aquele
processo tivesse continuidade, porém nio tivemos for¢a suficiente
para enfrentar um modelo que se tornou quase que cristalizado.
Dentre vérios episédios que compartilhamos no colégio,
por quase dois anos, um deles me marcou profundamente no
decorrer de uma conversa com os alunos e as alunas, durante um
grupo focal. Um rapaz que fazia uso de bebida alcodlica expressou
a seguinte frase em relagdo as suas tensdes: “oh cara, tem dia que
eu bebo é pra apagar!” Essa fala foi extremamente representativa
e profunda ao relatar sua percepcdo de um mundo que estava
se tornando insuportdvel para ele e provavelmente para alguns
outros. Afinal, esse sujeito queria apagar que tipo de experiéncia
da sua vida? Como podemos observar em sua fala, o embebedar-se
era um modo de expressio de um sofrimento diante de sobrecargas
que eram produzidas nio apenas pelo colégio, mas também pelo
tipo de sociedade produtivista que vivemos. Penso que esse caso

é ilustrativo para alertar responséveis familiares e docentes acerca
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dos significados dessas manifestacdes que sio classificadas, muitas
vezes, de forma estereotipada como atitudes irresponsaveis ou
loucas por parte dos estudantes.

Evidentemente que a procura da bebida nio era a unica forma
de produzir momentos de sociabilidade e criar estratégias para
expressar suas insatisfacdes, pois construiam distintos modos
de estabelecer trocas coletivas. Os adolescentes e jovens geravam
inumeras outras formas de viver experiéncias de lazer e de convi-
véncia, tanto nas instituicdes federais como na escola municipal.
Dentre as varias préticas de lazer observadas, foram registradas
as seguintes: grupos musicais, atividades esportivas, rodas de
conversa, jogos (baralho, RPG, Yugi-oh! e outros), grupos religiosos,
locais reservados para meditacio e contemplacio, bem como
lugares de encontro, como na cantina, nas quadras, na biblioteca,
no patio, nos corredores e nos becos entre o prédio e os muros da
escola (MALHEIROS, 2012; MALTA, 2015; POUZAS, 2012). Tudo isso
acontecia sem uma participacio direta da instituicdo. Os grupos
eram invisibilizados pela maioria dos profissionais das institui-
¢des. No colégio técnico mencionado a participagio do Grémio
Estudantil era fundamental na organizacdo de varias dessas ativi-
dades. Essas configura¢ées indicam como o lazer é tratado na nossa
sociedade de uma forma negligente por contrariar a légica produti-
vista do modelo capitalista atual, principalmente apds a implemen-
tacdo do neoliberalismo.

A inclusio dessas préticas de lazer no processo educativo da
escola seria extremamente enriquecedora para a comunidade
escolar, como também reduziria boa parte das tensées observadas

no cotidiano escolar. Nesse aspecto, o lazer ndo representa o nido



trabalho; pelo contrario, trabalho e lazer estabelecem relag¢oes
complementares e antagdnicas, ao mesmo tempo, deummodo dial6-
gico. Sdo produgdes humanas que acontecem de forma interligada
e que geram tensdes na distribui¢do e composi¢cio dos nossos tempos
e espag¢os de convivéncia, pois seria insuportivel uma vida exclu-
sivamente dedicada ao trabalho ou exclusivamente dedicada ao
lazer. A vida é irrepetivel, apesar da busca de permanéncia dos
seres vivos, e esse movimento dialégico possibilita um viver mais
saudavel e diverso. Diante disso, o lazer nos seus distintos modos
de expressdo e manifestacio produzem processos de organizagdo
que se estabelecem por meio de aspectos culturais importantes que
demarcam a identidade dos seus participantes.

Sendo assim, o lazer representa uma atividade complexa que integra
distintas dimensdées que configuram a subjetividade humana, nos seus
multiplos e variados modos de organizacdo, de maneira dinamica e cria-
tiva, ao articular praticas culturais, educativas, ladicas, religiosas, espor-
tivas, formativas, entre outras. Nessa perspectiva, torna-se relevante
distinguir aquelas atividades de lazer geradoras de entretenimento,
diversio, repouso, 6cio e descanso, associadas a produgio de sociabilidade;
daquelas vinculadas 4 formac¢ao musical, artistica, cultural, teatral, espor-
tiva e demais manifestacdes que exigem dedicagio, disciplina e aprofun-
damento tedrico para o seu desenvolvimento, as quais estdo relacionadas
aos processos de socializagdo. Obviamente que sociabilidade e socializagdo
nio representam dimensodes separadas na constituicdo da vida humana,
mas necessitam ser distinguidas para a compreensédo da sua complexidade
(AMARAL & UDE, 2015, p. 6).

A distingdo entre socializacdo e sociabilidade é polémica
e polissémica no mundo académico, mas resolvi adotar essa
perspectiva para salientar as intimeras possibilidades que estdo
contempladas no campo do lazer. Nos breves relatos apresentados
acerca das experiéncias de lazer desenvolvidas por adolescentes

e jovens, no ambito escolar, pode-se observar que as préticas
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oscilavam entre essas duas configurac¢ées. Tanto as expressdes mais
relacionadas a sociabilidade quanto as praticas mais vinculadas
a socializa¢io revelaram que sdo manifesta¢des importantes para
a constituicdo daqueles sujeitos na delimita¢do dos seus territérios.
O lugar constituido para a contemplacdo e meditagdo num canto
do corredor da escola municipal, foi relatado como um momento
extremamente respeitado pelos demais colegas, no qual o
adolescente se isolava para se dedicar a sua reflexdo. Da mesma
forma, os locais construidos pelos grupos religiosos, rodas de
conversa e jogos eram bem demarcados e organizados, assim
como o grupo que gostava de desenvolver atividades na quadra de
esportes também estabelecia seus c6digos de convivéncia.

Nesse ponto, fica evidente que o lazer se configura pelo
diverso, o qual se traduz em préticas divertidas ou que causam
diversdo. Melo (2011) levanta a questio se o termo diversio traria
uma traduc¢do mais interessante do que o vocdbulo lazer diante
da complexidade constitutiva dessa atividade humana, indicando
que talvez fosse relevante um campo de “Estudos da Diversdo”.
Essa indaga¢do representa mais uma possibilidade de dar visi-
bilidade a importancia do tema no processo de constituicdo do
ser humano. Por outro lado, confronta a perspectiva linear e
uniforme que caracterizou a histéria colonial do mundo moderno.
Justamente por isso que, nesse item do texto, procurei tensionar
as rela¢des entre disciplinarizacio, escolarizacdo e lazer, pois o
diverso desafia o uniforme. Contudo, para tentar apontar algumas
alternativas frente a esses dilemas, no préximo tépico discutirei
possibilidades de reinvencio das conexdes entre infincia, adoles-

céncia, lazer e educacio.



Como reinventar as relacoes entre infancia, adolescéncia,

lazer e educacio?

Essa parte do texto foi inspirada em perspectivas epistemoldgicas
e politicas que propdem rupturas com visdes eurocéntricas que es-
tabeleceram o modelo colonial e propiciaram o imperialismo cultu-
ral e econémico do mundo atual, orquestrado principalmente pelos
Estados Unidos, como um modelo civilizatério para o Hemisfério
Sul (SAID, 2011). Frente a esse embate, acredito que temos que nos
esforcar para problematizar olhares que procuram degradar nossa
constituicdo identitaria, a qual se configurou por meio da diversi-
dade cultural provocada pelos préprios mecanismos da coloniza-
¢do, mas que desenvolveu formas de resisténcia ao formato impos-
to e produziu ressignificacdes nos seus modos de convivéncia que
distinguem dos padrées eurocéntricos. Considero que essa tenta-
tiva de uniformizar e enquadrar essa maneira tio diversa da nossa
cultura representa uma imposi¢io que procura aniquilar a nossa
singularidade que é tio plural.

O livro de Muniz Sodré, intitulado Reinventando a Educacio
(2012), constitui um importante exemplo de desconstru¢io
dessa légica que visa submeter a educagdo aos pressupostos
eurocéntricos. De acordo com Sodré, o paradigma eurocéntrico
instalou um projeto educativo que prega uma monocultura que
deve ser seguida e vendida como modelo civilizatério superior.
Nessa perspectiva, o diferente é tratado com desigualdade, pois
é inadmissivel qualquer outra forma de organizacgdo social e cultural
que se diferencia desse modelo que pretende se fazer hegemonico.
Entretanto, nossa diversidade étnico-racial se estabeleceu através

de distintas matrizes africanas e indigenas, em didlogo com
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culturas europeias, tanto no periodo colonial quanto no periodo
republicano e industrial, com movimentos tensos, conflitantes
e dialégicos. Esse processo constituido pela interculturalidade
(BHABHA, 2013) promoveu outra episteme baseada no intersaberes
(UDE, 2014) que nio nega a interdisciplinaridade, mas que inclui
outros saberes na sua constituicdo cosmoldgica (saber religioso,
popular, tribal, comunitario, etc.). Desse modo, aquela visio de
que os intelectuais sdo dotados de uma consciéncia iluminada que
vé além do saber popular, j4 que sempre enxergam o que esta por
trds da sombra e, por isso, seu conhecimento é hegeménico, ndo
encontra sentido numa proposta educativa que pretende descolo-
nizar-se desses pressupostos eurocéntricos.

No que tange a crianca, tema desse capitulo, necessitamos
reconhecé-la como um sujeito intercultural que dialoga com essa
diversidade e que habita um pais situado no Hemisfério Sul.
Sua capacidade ativa lhe propicia tensionar a cultura apresentada
pelos adultos e, ao mesmo tempo, se constituir dentro da sua
matriz cultural. Quando se reconhece distintas matrizes africanas
e indigenas, fica evidente que os adultos sdo percebidos como repre-
sentantes da tradi¢do, os quais sio guardides de saberes ancestrais.
Desse modo, resistem a outros modelos que tentam aniquilar sua
matriz identitaria. Esse tipo de resisténcia necessita compor uma
educacdo descolonizadora que ndo se submete a modelos que se
vendem como supremos. Nesse sentido, conhecer a histéria, os
valores e principios dessas matrizes, torna-se fundamental para
uma pedagogia libertadora (FREIRE, 2005).

No que toca ao didlogo entre lazer, educagdo, infancia e adoles-

céncia, num estudo que participei, o qual pesquisou a relagdo das



criancgas e jovens com a Capoeira Angola numa comunidade perifé-
rica de Belo Horizonte - MG, pudemos observar que aquela pratica
educativa apresentava uma pedagogia africana oculta nos seus ensi-
namentos, geralmente invisibilizada pelas institui¢des e, também,
por alguns capoeiristas que realizavam seus movimentos de forma
mecinica (KANITZ JUNIOR, 2011). Essa experiéncia me tocou
profundamente porque eu, na minha pratica da capoeiragem, nunca
tinha percebido com tanta clareza esses principios educativos que
fundamentam tantos trabalhos sociais com criangas e adolescentes
pelo nosso pais e demais na¢des do planeta. A inquietaco inicial da
pesquisa era averiguar quais os elementos educativos que a Capoeira
Angola propicia para promover mudanc¢as na vida das pessoas.
Entretanto, ficou evidente que a pedagogia africana é circular
e apedagogia europeia é quadrada e linear. Aqui, se identificam prin-
cipios opostos que produzem formas distintas de relacionar com
o conhecimento ea educagdo. Porisso, inimeros mestres de Capoeira
relatam divergéncias com a pedagogia escolar, principalmente nos
ultimos anos com a expansio da Escola Integral e Integrada.

Penso que a articulacio da Capoeira e outras praticas educa-
tivas, nesse modelo integrativo de educagdo, pode ser importante
para se rever a pedagogia escolar que, predominantemente, se
fundamenta nos principios eurocéntricos. Todavia, para a efeti-
vacdo dessa proposta, a comunidade educativa, como um todo,
necessita discutir abertamente esses confrontos para que nio se
reproduza um discurso colonial que oculta um pensamento hege-
monico que gera relagdes verticais e hierdrquicas entre saberes
distintos. E curioso observar que alguns estudantes nio se adaptam

a escola e sdo classificados como indisciplinados e arruaceiros, mas
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encontram na Capoeira um pertencimento e uma diferenciacio que
lhe dio um sentido de identidade que os fortalecem, por meio da
autoridade do Mestre e seus ensinamentos. Foi justamente esse
ponto da questdo que procuramos pesquisar no estudo realizado.
No campo da juventude, incluindo também os adolescentes,
temos varios estudos atuais que mostram como esse publico possui
uma capacidade produtiva impressionante ao ocupar distintos
espacos da cidade através de praticas sociais que expressam sua
diversidade cultural e politica (DAYRELL, 2005, SPOSITO et al., 2009).
Essas manifestacdes variam desde o baile funk, RAP, soul, pagode,
rock, dentre outros estilos, até os skatistas, praticantes de le parkur
e de arte circense, dentre outras. Muitas dessas expressdes sdo
marginalizadas ou desqualificadas pelas préprias politicas publicas,
as quais deveriam apoiar esses eventos culturais e oferecer subsi-
dios para que esses sujeitos sejam reconhecidos como cidadios da
metrépole. Para isso, outro olhar educativo necessita ser desenvol-
vido para além de vis6es monoliticas e lineares que recusam a reco-
nhecer a diferenc¢a como um direito de lutar pela igualdade na diver-
sidade. Esse pressuposto rompe com esteredtipos historicamente
construidos pela modernidade que associaram a adolescéncia e a
juventude como periodos etdrios marcados por crises, turbuléncias,
problemas identitarios, tormentas, desequilibrios e indisciplina.
Como se observa nos apontamentos levantados acima a rein-
vencdo de outro projeto pedagégico libertador e condizente com
o contexto histérico-cultural do nosso pais necessita romper com
os pressupostos coloniais de matriz eurocéntirca. Para isso, faz-se
necessario quebrar dicotomias que produziram hegemonias entre

saberes tidos como superiores, oriundos do mundo ocidental



moderno, e os demais saberes de matriz africana, indigena,
latina e popular, dentre outros. Nesse aspecto, adotar uma peda-
gogia circular, conforme se observa nas rodas de capoeira, samba,
pagode, candomblé, candombe, congado e préticas indigenas,
representa uma boa iniciativa para se libertar do enquadramento
colonial ocidental, ja que a pedagogia europeia é uniforme e linear.
Outra postura importante é integrar o corpo, a natureza, a danca,
o sagrado de distintas matrizes e a racionalidade, dentre outras
dimensdes, nas nossas praticas educativas, ao se romper com o
modelo aulista e conteudista da escola classica ocidental. Os mestres
da cultura afrodescendente ensinam com o corpo, articulando
ahistoéria, a oralidade, o ritual, o sagrado e a natureza. Enfim, neces-
sitamos de outra cosmologia que integre os saberes que compdem
nossas matrizes identitarias de uma forma libertadora que nio se
submete as prescri¢des eurocéntricas. Nesse ponto, fica evidente

que se trata de uma postura politica e epistemoldgica.

Consideracoes Finais

Este texto representa uma espécie de um ensaio que se esfor¢ou para
problematizar as concep¢des de infincia, adolescéncia e lazer, em
confronto com as ideias de trabalho e educagio instaladas pelo mun-
do ocidental colonial. Essas perspectivas foram produzidas como ins-
tancias dicotdmicas que se amparam na separa¢io corpo/mente de
matriz grega, a qual justificou devasta¢es na natureza e em distintas
culturas. A associacio entre infincia, adolescéncia e lazer a um cor-
po indisciplinado e turbulento em oposi¢io ao trabalho e a educacio
como representantes da ordem e da disciplina, gerou tensdes e falsas

dicotomias que, até hoje, afetam as relagdes entre essas dimensdes.
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A reinvenc¢io de um novo projeto pedagdgico que rompa com o
paradigma ocidental de origem colonial constitui uma preméncia
para a libertacio dos povos do Hemisfério Sul e porque nio da
fauna, da vegetacio e dos rios dos seus paises. Nossa matriz inter-
cultural contempla pedagogias de distintas tradi¢bes africanas e
indigenas que adotam saberes ancestrais que sio ensinados na
circularidade das suas dancas sagradas, das suas festas e dos seus
diversos momentos comunitdrios. Essa cosmologia se diferencia
do modelo linear de matriz eurocéntrica. Temos que ter clareza das
limitacées das teorias ocidentais que, até entdo, foram mostradas
como visOes iluminadas e superiores que necessitam ser imitadas
para nos tornarmos civilizados. A prépria universidade foi criada
nesses moldes colonialistas, bem como as escolas de educacio
infantil e de ensino fundamental e médio. Que tipo de subjetivacio
esses modelos eurocéntricos produzem nas subjetividades das
nossas criancas, adolescentes e jovens? Essa é uma pergunta que
os educadores e educadoras necessitam fazer para promover um
processo libertador de concep¢des que subestimam nossa cultura e
nossa capacidade criativa. Entio, fica esse desafio para todos nés
que acreditamos na nossa capacidade de inventar um novo modelo

educativo que contemple nossa diversidade cultural e ecossistémica.
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DE CRIANGAS E ADOLESCENTES NO
SISTEMA DE JUSTIGA

Marcela Silva Andrade




As criangas e adolescentes, no dmbito da justica, tém direito de
serem ouvidas em audiéncia ou em atendimentos psicossociais.
Tanto nas varas de familia, momento em que os pais buscam
a guarda dos filhos, quanto nas varas da infincia em que podem
estar sofrendo viola¢des de direitos e vivendo em situac¢do de vul-
nerabilidade. Além disso, tém direito de serem ouvidas quando sio
vitimas de crimes ou quando sio autores, no caso dos adolescentes.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990) prevé que
aqueles na faixa etdria compreendida entre 12 e 18 anos sio deno-
minados adolescentes. Esse é o pardmetro legal para definir tal fase
da vida, que é uma construcio social, influenciada por momentos
histéricos e culturais. A partir do ECA, as criancas e adolescentes
passam a ser considerados sujeitos de direitos. Tal marco histérico
representa um avanco nacional na legislacio de garantia de direitos
das criancas e adolescentes. A vigéncia do Cédigo de Menores,
pautado na Doutrina da Situacdo Irregular, é substituida pela
Doutrina de Protecio Integral. As criancas e adolescentes eram
vistos, entdo, como objetos do estado ou de suas familias e socie-
dade, nio possuiam direitos como seres humanos. Nesse sentido,

a institucionalizacdo baseava-se em parametros legais arbitrarios,
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tanto quando os jovens eram vitimas de violéncias, quanto quando
eram autores. O ECA busca regulamentar o sistema de garantia
e defesa de direitos e tem a inten¢io de modificar a légica de
submissao dos jovens presente no Cédigo de Menores.

O EcA foi influenciado por outros marcos legais, nacionais
e internacionais, que modificam a concep¢io legal sobre a crianga.
A Constituicdo Federal de 1988 prevé no seu artigo 227 absoluta
prioridade para as criangas e adolescentes, sendo que o Estado,
a sociedade e a familia devem assegurar seus direitos fundamentais:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacio, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacio, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comuni-
taria, além de coloca-los a salvo de toda negligéncia, discriminagio, explo-
racdo, violéncia, crueldade e opressdo. (Constitui¢io Federal de 1988)

Esse artigo da constitui¢io federal foi fundamental para a elabo-
racdo do ECA dois anos depois.

No momento histérico do pés-guerra, as Na¢oes Unidas, diante
de todos os acontecimentos violentos vivenciados até entio, elabo-
raram a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, datada de
1948, no sentido de proibir a pratica de torturas e violéncias pelos
paises membros, assim como a discrimina¢io de qualquer espécie,
assegurando a liberdade individual e a garantias de direitos univer-
sais relativos ao trabalho, ao lazer, ao acesso os recursos disponi-
veis para uma vida plena.

Mais especificamente sobre o tema da justica juvenil, em 1985,
foram publicadas as Regras Minimas de Beijing, que sdo Regras
Minimas das Nac¢des Unidas para Administracio da Justica, da

Infanciae da Juventude. Essasregras sio umimportante marco legal



epossuem orientacdes fundamentais essenciais paraa compreensdo
do EcA e das praticas judiciais relativas A justica juvenil.
Uma orienta¢io fundamental das Regras Minimas de Beijing é que
a Justica possui dupla funcio: a de prote¢ido e ao mesmo tempo de
manutencdo da paz e ordem social.

Outro marco legal internacional importante, anterior ao esta-
tuto, foi a Convencéo dos Direitos da Crianca de 1989. Nela, criancas
sdo todos osjovens menores de 18 anos. Também foi essa convenc¢io
que trouxe o referencial do interesse superior da crianca, garantido
no 4mbito mundial e, posteriormente, reafirmado, nacionalmente,
no ECA. Pela convengdo, o Estado deve garantir o bem-estar da
crianca quando for chamado a ocupar esse lugar, diante de negli-
géncia ou conflito.

No momento atual, o novo Cédigo Civil Brasileiro (2015) aborda
o tema da escuta das criancas e adolescentes no 4mbito da justica.
Esse ponto causa polémica pois, apesar dos avancos legais, ao se
falar em violéncia contra as criancas e adolescentes, ha arbitrarie-
dades e disputas que podem se distanciar do que de fato importa,
que é o bem estar delas.

Como afirma Arantes (2012), os debates em torno da infancia
motivam projetos e programas que nem sempre estio em confor-
midade com a complexidade da questdo e com os preceitos de
uma sociedade democratica; ao invés de garantir direitos, muitas
vezes, violam diretos constitucionais em nome do que seria o
melhor interesse da crianca. Sobre isso a metodologia do “depoi-
mento sem danos” ou “depoimento especial” gera polémica

e acirra os debates.
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A escuta no contexto de justica

Quando as criangas e adolescentes sdo vitimas de crimes podem
ser ouvidas em audiéncia e prestar depoimento para o proces-
so. H4 uma nova metodologia de escuta para tais casos em que
o objetivo seria poupar a crianca de falar mais de uma vez sobre
a violéncia vivida, momento que pode ser dificil e constrangedor.
Apesar da importancia de preservar a crianca, o que se observa na
prética é que tal metodologia pode colocar a crian¢a em situagdo
ainda mais constrangedora. O formato dessa metodologia prevé
que o depoimento ocorrerd em sala espelhada com dois ambientes,
um deles atrds de um espelho. A crian¢a permanece com um psi-
c6logo num lado da sala espelhada, com brinquedos para facilitar
ainteracgdo e o juiz, promotor e defensor ficam atrds do espelho, em
outra sala. Com um telefone ou fone de ouvido o juiz dita as per-
guntas ao psicélogo que faz a inquiri¢do da crianga, que desconhe-
ce que esta sendo monitorada atrds do espelho. Tal procedimento
é gravado e colocado nos autos em forma de ¢D. Justifica-se que ou-
tros profissionais, como psicdlogos, assistentes sociais, pedagogos
sdo mais indicados para conversar com uma crianca sobre a violén-
cia sofrida do que os operadores do direito.

Os conselhos profissionais de psicologia e servico social ji se
manifestaram contrérios a tal metodologia. Para eles, Psicélogos e
Assistentes Sociais ndo estio no sistema judicidrio para produzir
prova contra um suposto agressor. Nio é fun¢io desses profissionais
a inquiri¢do. Além disso, a crianca ndo sabe que esta sendo monito-
rada do outro lado do espelho, o que viola o seu direito de depor, de
maneira consciente e responsavel. A vitima passa a produzir provas

contra o agressor, que muitas vezes, é uma pessoa préoxima.



Com essa nova metodologia, nos estados em que foi implemen-
tada, houve aumento do nimero de agressores condenados. Assis
(2012) nos traz uma importante pergunta: o depoimento especial
tem como objetivo aparelhar o sistema penal/punitivo ou garantir
direitos? Ele considera a impossivel convergéncia entre esses dois
paradigmas: direitos humanos e garantia de direitos de um lado
e sistema penal/punitivo de outro e nos faz pensar se a escuta
da crianca e seu bem-estar é o que estd em jogo, na pratica, e ndo
apenas na teoria que embasou tal metodologia. Sabe-se que ha
casos em que o depoimento € a Unica prova, podendo culminar na
condenacgio de pessoas inocentes. Em alguns casos, fere-se o direito
constitucional de presuncido de inocéncia.

Nas varas de familia, em casos de alienagdo parental, ndo é raro
um pai ser acusado de abuso sexual e a crianca ser orientada por
parentes a dizer que foi abusada. Tais casos exigem dos operadores
da justi¢a mais do que o simples depoimento da crianca, que se vé
a mercé do jogo do casal, mas muita sensibilidade e manejo para
lidar com conflitos tio complexos que pde em cheque a nocio de
verdade e realidade.

Nos processos de guarda e divércio, permeados por conflitos
diversos, momento em que a crianga torna-se um objeto dos pais,
Camargos (2016) afirma: “(...) as disputas que se travam através dos
autos, nos quais a agressividade se apresenta de forma latente em
cada ato processual, todos eles amparados pelas leis. O Judiciario
se torna um palco em que as partes vio manifestar a violéncia que
desejam imprimir ao oponente.” (p. 1)

Também nos casos em que os adolescentes sdo autores de

crimes e sio ouvidos e inquiridos em busca de sua confissio e de

61



62

provas para sua condenacdo hd que se pensar em garantia de
direitos e no devido processo legal.

Escutar ndo é tarefa fécil, principalmente quando se refere
a escutar um ato considerado uma atrocidade. Estar diante de um
sujeito que praticou um grave crime pode produzir em quem ouve
certo mal-estar.

Por que é tio dificil escutar? As cenas criminosas nos tocam inti-
mamente, remetem-nos as nossas fantasias. Como afirma Freud
(1915), possuimos desejos de morte que nos mobilizam inconscien-
temente. Miller (2008), em “Nada é mais humano que o crime”,
nos fala da fascinagdo pelo grande criminoso e de como ele realiza
desejosinconscientes que habitam cadaumdenés. Foucault (1977),
quando analisa o memorial de Pierre Riviere, também fala do assas-
sinato como acontecimento por exceléncia. Atualmente, perce-
bemos o crescimento de jornais sensacionalistas que aumentam
a audiéncia por mostrar atrocidades, violéncias diversas, bem
como seriados sobre crime e prisdes cada vez mais assistidos pelo
publico em geral.

Apesar desse fascinio, a impossibilidade de reconhecer o
criminoso como semelhante e estar disponivel para escuta-lo
pode tornar as audiéncias locais onde pouco se escuta e pouco se
fala. Um sistema que corre contra o tempo para condenar mais
e melhor, nio deixa espa¢o para as muitas versdes existentes na
cena de um crime. Como nio ha espa¢o para falar, nem para ser
ouvido, os sujeitos criminosos sdo tratados como objetos. Poste-
riormente, na execu¢io da pena, sio massificados dentro de uma
instituicdo total em que até a temperatura da dgua do banho e

o horario das refeicdes é determinado por outrem. Como pode



ser observado no cotidiano prisional sdo tratados como animais
colocados em baias.

No sistema socioeducativo, onde os sujeitos sdo adolescentes
infratores, o numero de audiéncias é menor, mesmo assim,
em grande volume, e também é maior o acesso a figura do juiz
enquanto se cumpre a privacio da liberdade. Nio é raro um
adolescente dizer que pds fogo no colchio dentro da unidade
para passar por audiéncia com o juiz e poder dizer a ele o que vem
vivendo na privagio da liberdade. Também nio é raro ouvir um
adolescente dizer que nio pode se explicar em audiéncia, contar a
sua versdo, ou sua mie dizer que néo lhe foi dada a palavra e nio
havia espaco para ela falar, mesmo que quisesse. A formalidade da
ocasido, necessdria ao rito juridico, cala os sujeitos envolvidos na
cena, até mesmo as vitimas.

No processo fisico onde as pecas sio juntadas, buscam-se juntar
as versdes. No sistema socioeducativo, o tempo para sentenciar
é curto e muitas vezes a Unica prova nos autos é o testemunho
policial. Entre as versdes, ha pesos distintos a partir de quem fala.
A sentenca do juiz muitas vezes s6 comprova a fala do policial no
momento da oitiva inicial.

Como nos ensinou Foucault (2008), com a modernidade, o
sistema de punic¢io dos crimes mudou seu formato, sendo que o juiz
se distanciou da punicdo em si e passou a fazer parte da burocracia
anterior a pena, deixando a cargo de outras institui¢ées a execugdo
da punicdo e atuando nela minimamente. Nessa tarefa de decidir
e sentenciar, foram convidados os psicélogos e pedagogos para

medir, prever, tratar, curar, enquadrar os ditos criminosos.
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Assim, a psicologia foi chamada pelo Direito para contribuir com
a funcdo punidora que cabia exclusivamente ao juiz. Desde entio,
temos visto um distanciamento do juiz da escuta da histéria do conde-

nado, tanto antes da sentenc¢a como depois na execu¢do da pena.

A escuta do psicélogo

O juiz, em busca de provas e das verdades nio tio claras nos pro-
cessos, convida ao psicélogo que lhe ajude nessa tarefa quase im-
possivel que é decidir a vida de outrem. Ele parece acreditar que
ha uma verdade que o psicélogo sabe e vai poder dizer, através dos
relatdrios e laudos juntados aos autos. Por vezes, obriga o psicélogo
a dar uma decisdo explicita em seu laudo apontando o que é corre-
to fazer. Pergunta se deve prender, se deve soltar, se deve abrigar,
utilizando o relatério do psicélogo nas sentengas como justificativa
para a prisdo.

O psicélogo que ja ocupa uma posicdo de poder-saber, ganha
mais poder, uma vez que passa a decidir sobre a vida das pessoas e
sobre sua liberdade. E desse lugar que me pergunto: o que cabe aos
psicélogos nessa parceria com o direito?

Aqui, vale lembrar que os “psi” buscam diversas teorias para
balizar sua atua¢io. Em muitos casos o psicélogo acredita ser sua
funcio no judiciario responder a demanda do juiz de producio de
provas, trabalhando como seu brago punidor, visando enquadrar os
adolescentes. Ha psicélogos que consideram uma atividade nobre
participar ativamente de salas de depoimento especial, com fone
no ouvido, perguntando para a crianca aquilo que o juiz deseja que
seja inquirido. Desse modo, considerando o que Freud (1930/1931)

nos ensina ha algo que a psicandlise pode contribuir no sentido de



propor uma escuta possivel para os sujeitos na justica, ja que “a
psicologia é uma faca de dois gumes” é necessério cuidado para inter-
pretar o que é dito, as verdades subjetivas nio podem ser tomadas
como a realidade.

Nos casos em que as criancas sdo vitimas de crimes é importante
estarmos cientes do nosso papel enquanto sistema de garantia de
direitos, voltado para o bem estar da crianca, para seu desenvolvi-
mento psicossocial saudavel. Assim, nosso compromisso é com a
saude e nio com o sistema punitivo.

Como afirma Miller (2008), na apresentacio do livro “A
quem o assassino mata?’, “hd duas clinicas, uma clinica dos
clinicos e uma clinica dos policias e dos juizes” (p.1). Ele nos
lembra que nio cabe ao psicanalista a definicio de respon-
sabilidade para o bem da sociedade. A prépria nocido de
crime para a psicandlise é diferenciada, uma vez que o que
é imoral é uma parte do nosso ser e somos todos, em certa medida,
criminosos, pequenos monstros ou monstros timidos.

Essa compreensido do homem relativiza o mal encarnado no
sujeito criminoso. Ao olhar para ele considerando que o que hd nele
também existe em mim, a possibilidade de ver um ser humano e
conectar-se com sua humanidade muda a disponibilidade da escuta.

Fernanda Otoni (2014) afirma que o Campo do Direito atual-
mente tem deixado de lado sua func¢io de repartir o direito e
regular o gozo, tornando servidor do mesmo, numa urgéncia em
sentenciar, regulamentar, vigiar e punir. Sendo que o Estado,
ao invés de colocar em pratica o que estd previsto no estatuto
da crian¢a e do adolescente, aparece em sua vertente tirdnica,

como pura violéncia. Freud, em “Por que a guerra?”, nos chama a
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atencdo para o surgimento da nocio de lei e sua relacido préxima
com a violéncia: a lei como violéncia da comunidade legitimada (p.
211). Assim, numa légica de vigilancia e controle, Otoni pergunta:
o0 que podem os analistas nessa relacdo com o Direito?
Podem, segundo Lacan, ser compensatoérios, trabalharem para que “nédo
falte o ar”. Assim, atuam como “pulméo artificial”, condi¢do para manter-se
vivo. A aposta é a de que, por essas brechas, abram-se respiradouros ante as
avalanches asfixiantes das exigéncias do mestre contemporaneo, fazendo
emergir a poténcia inventiva e subversiva que advém do mais singular de
cada um - a responsabilidade de cada um (OTONI, 2014, p. 19).

Assim, trabalhando cotidianamente no sistema penal juvenil,
percebo nossa fun¢io muito distante da que a psicologia em sua
vertente mais individualista tem dado como resposta. Ao invés de
massificar, de propor o mesmo para todos, de tentar classifica-los
em nosologias do DSM-V com seus respectivos tratamentos, escutar
o que ha de particular em cada histéria, comprometendo-se com
o laco social e com a liberdade.

Ao atender um jovem que matou outro jovem em um latrocinio,
intrigava a sua inquietagdo. Um crime midiético, onde a vitima foi
um jovem de classe média, outro jovem, de classe pobre, intitulado
como um frio psicopata, ndo parava de chorar. Sem dormir, fazia
perguntas a todos sobre o crime praticado. Ele queria respostas.
O sistema para ele estava montado, denunciava o sistema capita-
lista em sua face mais perversa. Questionava como a vitima nio
entregou o carro, entrou em luta corporal, nio teve medo da arma
apontada para si e furou o que era esperado do sistema. Ele diz:
“mas o carro tinha seguro, era simples, ele entregava o carro e pronto,
recebia o dinheiro para um carro novo, entdo, porque ele ndo entregou o
carro?” Foi possivel escutar e intervir: “ele era um homem. No ato era

um homem diante de um outro homem”, disse-lhe a psicéloga.



Nio hi responsabilidade onde nio ha sujeito. Enquanto o
sistema os objetifica, visando & punicdo, ndo ha que se falar em
responsabilidade. Escutar o que ha do sujeito em sua particulari-
dade que nio cessa de querer ser dito, a isso ndo podemos recuar.
Desse modo, tomamos partido, estamos do lado dos sujeitos, da

histéria que eles tém para contar.

Consideracées finais

A escuta das criancas e dos adolescentes no dmbito da justica, sen-
do eles vitimas ou autores, convoca os psicélogos, analistas ou nio,
a pensar qual a parceria possivel com o Direito. Nesse sentido, cada
ser humano, mesmo a crianga, é protagonista de sua histéria e tem
o direito de se colocar e de saber os trdmites processuais dos quais
faz parte, essa visdo conduz eticamente nossa escuta.

O sistema de justica pode engessar e produzir objetos. Nés, os
“psi”, estaremos ali para fazer respirar o suspiro do humano que ha
em cada sujeito, objetos desse sistema que pouco faz para respon-

sabilizar e tudo faz para punir.
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O acolhimento institucional é uma medida de prote¢io a crian¢a
e ao adolescente aplicado nos casos em que seus direitos, reco-
nhecidos pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente — EcA (Lei n°
8.069/90), forem ameacados ou violados. Segundo o Art. 98 da re-
ferida Lei isso pode acontecer: I - por a¢do ou omissdo da sociedade
ou do Estado; II - por falta, omissido ou abuso dos pais ou respon-
savel; 11T - em razdo de sua conduta. Assim pretendemos discutir
e colocar em andlise, ao longo deste capitulo, o acompanhamento
psicossocial de um caso de acolhimento em uma institui¢do no Rio
de Janeiro, bem como apresentar e problematizar o funcionamen-
to do espago de acolhimento, da dirigente, dos educadores, dos fa-
miliares, das criancas, da rede de servicos e demais profissionais
frente as intervencdes realizadas por nés psicélogas voluntarias
e a equipe técnica.

Cabe contextualizar brevemente a forma como chegamos a insti-
tuicdo em questdo. Fomos convidadas, em meados do ano de 2015,
por uma “madrinha afetiva” a participarmos como voluntérias,
com proposta futura de contratagdo, ji que a demanda do abrigo
era para reorganizacio do trabalho e composi¢do da equipe técnica.

Além de nés, também contamos com a parceria de profissionais
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ligados a universidades. Combinamos nossas idas uma a duas vezes
por semana e permanecemos por ld até o final de 2015. A cadaida ao
abrigo, relatdvamos em nossos didrios de campo as impressdes do
local e da equipe, o encontro com as criancas e bebés, as interven-
¢Oes no acompanhamento dos casos em conjunto com a assistente
social contratada e outras experiéncias.

O abrigo® foi fundado em 1993 por uma senhora, apés a morte
de um de seus filhos e que, a partir do seu desejo de “construir
uma grande familia”, comecou a acolher crian¢as abandonadas.
Esta é até hoje a diretora/dirigente da instituicdo, que também
é parte de sua residéncia. A época da nossa entrada, o abrigo acolhia
no total 13 criancas entre idades de 0 a 04 anos, sendo o5 bebés
entre 03 e 12 meses de idade. Para o cuidado destas possuia no total
03 educadoras/cuidadoras por turno, que se revezavam, inclusive
a noite, juntamente com a diretora e a filha desta. A equipe técnica
era constituida de uma assistente social, uma estagidria da mesma
drea e nio tinha psicélogos.

Importante citarmos o documento do CONANDA (2009) que
discorre sobre “orienta¢des técnicas: servicos de acolhimento para
criancas e adolescentes”, onde aponta a necessidade de um profis-
sional cuidador para até dez usudrios por turno. Durante a nossa
intervencdo, percebemos a necessidade de mais um educador/
cuidador por turno, pois o unico disponivel ficava assoberbado
de tarefas, tendo que supervisionar os cuidados as criancas, ndo
s6 cuidar e interagir, mas também levar ao banheiro, dar banho e

troca-las além de, por vezes, serem chamadas a ajudar na cozinha

1 Chamaremos a institui¢do de acolhimento de abrigo ao longo do texto, pois este ultimo
termo ainda é muito usado no vocabulario dos profissionais da rede de protecio a infancia
e juventude.



ou outras tarefas do abrigo. Nestes momentos, as criangas perma-
neciam sozinhas.

Com relagdo a diretora, percebemos nas primeiras conversas
que ela tomava decisdes importantes sem consultar a equipe ou
as familias, chegando a impedir as intervenc¢des dos profissionais.
Também observamos relatos de “desqualificacio” das familias de
origem; entrada de pessoas interessadas na adogdo das criangas,
independente de ordem judicial para tal; retirada de algumas
criancas do abrigo para viagens curtas com a dirigente, que alegava
“é bom para ela [a crian¢a] sair um pouco dessa prisdo” (sic), epis6-
dios que dificultavam o trabalho de reintegracdo familiar. A dire-
tora parecia acreditar que as regras do abrigo deveriam ser criadas
por ela, desde as orienta¢des de trabalho ao modo de cuidar das
criangas, sem considerar a experiéncia dos profissionais ou a
prépria legislacdo infanto-juvenil. Esses problemas e atravessa-
mentos desestimulavam a equipe e, em alguns casos, fazia com que
estes abandonassem o trabalho.

Lourau (1993) mostra que as institui¢des sdo logicas que regem
as relacdes e atividades sociais. Assim, nesses espacos institucionais
concretos, podemos perceber duas vertentes importantes: o movi-
mento instituinte e o instituido, que se articulam e nos mostram
a constituicio de cada instituicdo. O instituinte se refere a processos
dinimicos que se apresentam como atividades revoluciondrias, cria-
tivas e transformadoras por exceléncia. Por outro lado, o movimento
instituido estabelece os “ganhos” do instituinte, mas tendem a ter
caracteristicas estaticas e a nio mudanca, acabando por constituir
praticas conservadoras e reaciondrias. Assim, podemos dizer que

o instituido é o efeito da atividade instituinte (BARWMBLITT, 2002).
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No entanto, é importante ter cuidado para nio se realizar uma
leitura maniqueista, na qual o instituinte é bom e o instituido
é mau. Podemos dizer que as forcas instituintes precisam se mate-
rializar nas forcas instituidas, da mesma forma que tais forcas sé
seriam funcionais se estivessem propicias a poténcia transforma-
dora dos processos intituintes (BARWMBLITT, 2002).

Entdo, a partir dessa leitura é possivel compreender como se
operava o funcionamento institucional em questio e como tais
forcas atravessaram a nossa pratica e nortearam nossas interven-
¢bes, 0 que veremos mais a frente.

E essencial frisar que durante o periodo de trabalho no abrigo
soubemos de fiscaliza¢ées do Ministério Publico (MP) que apon-
taram irregularidades quanto a estrutura do abrigo, a falta de
profissionais na equipe técnica e o pequeno ntumero de educadores
e/ou cuidadores para um grupo de criangas. E notério que 0 ECA, em
seu Artigo 97, expde sobre a fiscaliza¢io das entidades que atendem
criancas, pontuando inclusive medidas aplicaveis caso elas venham
a descumprir obriga¢des do artigo 942. Entretanto, no decorrer do
nosso trabalho na institui¢io, aconteceram outras fiscaliza¢coes
do MP cobrando as exigéncias sugeridas no documento, mas até a

nossa saida nio vimos mudangas.

Contextualizando e analisando as experiéncias vividas

Sabemos que com a promulgacido do ECA, em 1990, nos deparamos
com uma mudanga no funcionamento da guarda e da protecido de
criancas e adolescentes, que por diferentes situacdes pensadas pelo

Estado como inapropriadas, nio podiam viver com suas familias.

2 Para leitura do art. 94 do Estatuto da Crianca e Adolescente acessar: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_o3/leis/L8069Compilado.htm



Como bem mencionaram Nascimento, Lacaz e Alvarenga Filho
(2010), antes dessa legislacio, a internac¢io de criancas e adolescen-
tes acontecia em instituicdes totais (GOFFMAN, 2015), onde perma-
neciam por muitos anos, chegando mesmo a completar a maiorida-
de dentro do estabelecimento.

Apesar do Estatuto estabelecer formas inovadoras de a¢des
visando a garantia de direitos, ainda nos deparamos com praticas
concernentes a légica dos grandes complexos de internagio,
observada na vigéncia do Cédigo de Menores, de 1927. Foi justa-
mente no periodo da revisido deste cédigo, em 1979, que surgiu
a ideia das institui¢ées de interna¢io de grande porte, com capa-
cidade para acolher muitas crian¢as e adolescentes, em situacdo
irregular, que eram denominados “menores” - conforme os
termos da época. Nesta época vigorava a mentalidade “meno-
rista”, na qual se imprimia uma forma de pensar, falar e atuar
sobre as criancas pobres, instaurando uma concep¢io da familia
destas criangas, intencionalmente negligente e desqualificada
(ZAMORA, 2016). Veremos como essa légica esta tdo presente na
instituicdo em foco e no olhar da justica para a familia do caso que
serd apresentado mais a frente.

Goffman (2015) também nos lembra que nas institui¢bes totais
todos os aspectos da vida e tarefas cotidianas, bem como as neces-
sidades basicas, sdo realizadas no mesmo local por todas as pessoas
e sob uma Unica autoridade, devendo obedecer a critérios e hora-
rios estabelecidos para atender aos objetivos oficiais da instituicio,
sem considerar as diferencas pessoais. Nas instituices totais
e também no caso examinado, ocorre o processo de deformacio

pessoal: as pessoas perdem tudo o que é delas e nada podem
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escolher (MARQUES & CZERMAK, 2008). Ndo hd nada particular, préprio
das crian¢as: nem roupas, brinquedos, toalhas ou presentes. Muitos
dos brinquedos que ganhavam ficavam guardados, uma vez que,
segundo a diretora e as cuidadoras, as criangas poderiam quebra-los.
Os brinquedos realmente usados estavam quebrados, sujos, sempre
jogados no chio, sem qualquer orientagio de como cuidar deles.

Cuidar, guardar, limpar, zelar por aquilo que é seu, por sua casa, seus brin-
quedos, suas roupas é algo que se aprende. Mas como cuidar daquilo que
néo é seu, que vocé pouco tem acesso e que vocé ndo aprende a valorizar
e zelar em um lugar que néo parece sua casa? Mesmo que o acolhimento
seja tempordrio, o0 que as vezes nio é, esse tempo é vida, mas parece ser
um tempo em suspensdo no qual as crian¢as nio aprendem, ndo recebem
investimento afetivo, apenas estdo la. O cuidado com o ambiente de
acolhimento, o acesso aos brinquedos e ao brincar, aos afetos, as familias,
a rede de saude e assisténcia, & educagdo, ao lazer sdo direitos garan-
tidos pela legislacdo que para existirem nio bastam as garantias legais
(NUNES, 2015, p. 117).

O espaco onde as criancas brincavam era uma varanda, sem
vista para o ambiente externo. Nio era um espa¢o confortével,
havia apenas uma lona no chio e os brinquedos quebrados espa-
lhados. Dependendo da cuidadora do dia, as criangas realizavam
alguma atividade; em geral ficavam ociosas o dia todo. A sala de
televisdo era pouco usada, apenas nos dias que estava frio ou que as
criancas “estavam inquietas” (sic). Apesar de haver um pétio grande
com brinquedos como escorrega, balanco, bicicletas e outros, ndo
era comum as criangas ficarem ali, uma vez que ficavam agitadas e
a cuidadora nio tinha como observar todos. A inquieta¢do gerava
reprimendas, gritos e castigos para as criancas, dados também pela
diretora do abrigo. Em geral, as criancas tinham dificuldade de se
organizar para brincar. Eram momentos em que ficavam ansiosas e

com isso os funcionérios perdiam o “controle” sobre elas.



Sénia Altoé, em sua pesquisa sobre internatos, realizada entre
1982-83, época da vigéncia do Cédigo de Menores, lembra como
caracteristica dos internatos a disciplina — a mesmice, a repeticio,
o determinismo, o massacre subjetivo e o ndo-reconhecimento de
diferencas. Apesar de sua pesquisa ocorrer nos anos 8o e em um
internato de grande porte, com mais de 400 criancas, podemos
vislumbrar semelhancas entre aquela realidade do internato e a
do abrigo em questdo. Como é possivel que tais semelhancas ainda
estejam presentes numa instituicio de acolhimento, apés a inova-
dora legisla¢do infanto-juvenil (Eca)?

No cotidiano, vimos no abrigo regras absolutas e que ndo permi-
tiam autonomia das crian¢as, como por exemplo, na hora da alimen-
tacdo. Tudo precisava ser rapido e uniforme e coisas simples — como
comer mais devagar, nio gostar de uma comida, levantar e até
conversar — podia ser repreendido ou castigado. As regras derivam
de um sistema de autoridade das institui¢des totais na qual a classe
dirigente (diretora e cuidadoras) tem o direito de impor disciplina
a qualquer um da classe dos internos (as criancas abrigadas).

Referente aos bebés, desde a primeira conversa com a diretora,
fomos avisadas que nio poderiamos nos aproximar destes ou
realizar quaisquer atividades com eles. Tal fala nos causou estra-
nheza. A diretora justificou que os bebés precisam ser preser-
vados, evitando-se que “nés”, os profissionais pudéssemos nos
afeicoar pelas criancas, criando com elas uma relag¢io indesejavel
de apego. Argumentamos que nds estdvamos ali também para
oferecer um pouco de afeto aos bebés e para pensar em atividades
para auxiliar as educadoras nos cuidados com estes; porém a dire-

tora manteve esta “regra”.
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Apesar disto, havia momentos nos quais conseguiamos inte-
ragir com os bebés. Até pequenos favores pedidos pela diretora,
como consultar uma cuidadora do berc¢ario ou passar um recado,
podiam ser usados para passar um tempo no ber¢ario, interagir
com os bebés, observar sua rotina, pequenos gestos e momentos
e até para pegar no colo ou fazer pequenos carinhos. Referente a
estes momentos nos quais encontrdvamos espaco para fazer algo
diferente, fora das normas, Altoé (2008) aponta que o instituinte
é justamente a permanente busca da brecha do instituido, questio-
nando normas injustas ou obsoletas.

Nos poucos momentos que tivemos contato com bebés, perce-
bemos que sdo deixados sozinhos longos periodos - inclusive
chorando - e observamos que a interagio entre estes e os adultos
era pouca e geralmente automadtica. A interacdo com os bebés ou
brincadeiras com eles eram quase nulas e até sugestdes como fazer
breves passeios com eles pelo pétio para tomarem um pouco de
sol — ja que os bebés permaneciam o tempo inteiro dentro de um
quarto - eram impossiveis pela recusa da diretora.

Sabe-se que momentos importantes com o bebé, como a alimen-
tacdo, troca de roupa, higiene, momento de dormir - que consti-
tuem troca afetiva e prazer, permitindo o amadurecimento, desen-
volvimento e a capacidade de amar - ficam prejudicados, uma vez
que as criancas sio tratadas como objetos, durante a rotina dos
abrigos e os cuidados sio realizados sem praticamente qualquer
relacio vincular.

Como bem nos coloca Winnicott (2006), os estagios iniciais da
vida sdo marcados pela relagio com aquele que cuida do bebé e se

ocupa em atender todas as suas necessidades, que na maioria das



vezes, é a mie. A mie ou cuidadora deve se conectar ao bebé propi-
ciando um padrio de estimulos e acolhimento que lhes possibilite
ter contato com a vida, através do toque, da fala ou do siléncio.
E através dessa troca afetiva, do contato intimo e corporal, da
comunicagdo com o outro e de todos os cuidados, que o bebé se
constitui subjetivamente. Em geral, a institucionalizagdo priva
essas vivéncias de afeto, tio importantes.

Contextualizando a rotina nos internatos na década de 8o,
Altoé (2008) discorre que a vivéncia deste tipo de local impede que
as crianc¢as se constituam enquanto individuos, uma vez que se
tolhe qualquer iniciativa ou necessidade individual, qualquer moti-
vagdo para se expressar. As criangas, assim, ndo podem perceber a
si mesmas e conhecer seu corpo. Mais uma vez, podemos perceber
semelhancas entre a realidade asilar que Altoé relatou com a insti-
tuicdo que aqui retratamos.

Vemos com estas descri¢cdes, como dentro deste espago a disci-
plina ocupa um lugar central, uma vez que as rela¢ées sdo permeadas
pela hierarquia, autoridade e centralizacio do poder, e este, por sua
vez, estd baseado no controle dos individuos e no adestramento
e submissdo dos corpos; e a vigilancia tem um papel importante
nessas relacées de forcas, como bem aponta Foucault (2008).

A dureza deste tipo de instituicio também era sentida por nds
profissionais que constantemente éramos tomados por senti-
mentos de indignacio, impoténcia, medo e dor. Essas afetaces
também foram vivenciadas pelos estagiarios, voluntarios e outros
profissionais. A elaboracio desses sentimentos para uma solucio
conciliadora era mais uma vez dificultado pela dirigente, que chegou

a destratar os estagidrios. Assim, sentiamos que éramos chamados
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a atuar como “especialistas” apenas para reafirmar o controle, as
ordens ou interesses da diretora ou de sua equipe de confianca.

Analisando as préticas esperadas do psicélogo neste abrigo e as
demandas colocadas, podemos ressaltar a questdo do “especialista”,
aquele que vai “consertar” as criancas problematicas. De fato, quando
uma das crian¢as estava muito agitada, era pedido que se fizesse
atendimento com ela, como se pudéssemos magicamente acalma-la.
Antes de tudo, serd que o comportamento era de fato “problemético”
ou “agitado”? E isso ndo tinha rela¢io direta com a situa¢io de aban-
dono, pouca afeicdo e cuidado na qual ali se encontrava?

E como pondera Nascimento et al. (2010): o discurso do especia-
lista é “produtor de subjetividades, ou seja, crialugares circunscritos
como os de infancia, de familia e dos modos de se relacionarem.
Entéo, todo discurso é também politico e, quando proferido por um
especialista, pode assumir o lugar de verdade absoluta e incontes-
tavel” (NASCIMENTO, LACAZ & ALVARENGA FILHO 2010, p. 51).

Diante do exposto, a pergunta que ainda persiste e carece de
respostas: como é possivel a permanéncia e a existéncia de uma
instituicdo, ainda nos modelos da 1égica menorista? Esse questio-
namento ainda nos intriga, pois sabiamos que neste espago aconte-
ciam fiscaliza¢bes de 6rgdos importantes que garantiam os direitos
das criancas e dos adolescentes, mas a instituicio se mantinha

aberta, funcionando plenamente.

Acreditando na poténcia da vida

E dentro deste contexto que relataremos o acompanhamento de
um caso cujas andlises e problematizac¢des trataremos no decorrer

da exposi¢cdo do mesmo. Tais reflexdes também estio atreladas aos



inimeros atravessamentos e impasses institucionais que permea-
ram a prética, o discurso e o fazer do psicélogo frente as suas inter-
veng¢des no acompanhamento do caso e nas demandas a nds ende-
recadas por todos os atores institucionais. Além disso, tentamos
a todo o momento colocar em anaélise nossas préprias implicacdes,
para pensar sobre nosso papel na institui¢io e no contato com as
familias, criancas e demais funcionarios do abrigo.

O desejo pela escolha deste caso surgiu no ato da audiéncia
na Vara da Infincia*, ocasido em que o discurso do Juiz e demais
operadores do direito parecia desqualificar a familia biolégica da
crianc¢a, imprimindo neles a fala da falta e ameacando com a perda
da guarda da crianga, caso eles ndo se “enquadrassem” na norma da
ordem social, isto é, precisavam se inserir nos modelos instituidos
de ser mie, pai ou familia.

Para garantir a privacidade e o sigilo das pessoas atendidas
criamos nomes ficticios® para facilitar também a descricdo e andlise
do caso. Dandara é uma crianca de trés meses que foi acolhida, pois
sua genitora, Michele, de aproximadamente 19 anos de idade, fazia
uso de substancias entorpecentes e dlcool e nio tinha, no momento
do nascimento, uma rede familiar de apoio que pudesse oferecer
suporte a ela. Ao longo de quatro meses foi realizado o acompanha-
mento do casal e o contato com sua familia extensa.

Michele fora abandonada pelos pais ainda crianca e cuidada
por uma vizinha, Neli, com a qual morava até aquele momento.
A relagdo entre Michele e Neli era boa, porém existiam conflitos,

uma vez que Michele fazia uso de drogas e sumia de casa durante

1 Importante salientar que os casos que chegavam ao abrigo eram atendidos e avaliados
pela equipe técnica deste e pela equipe da Vara da Infancia, que a cada seis meses realizava
audiéncias concentradas para reavaliacio da situa¢do juridica e familiar de cada crianca.

2 Nomes ficticios: mée - Michele; pai - Daniel; crianca - Dandara e vizinha - Neli.
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dias sem dar noticias. Sobre sua familia, mencionou irmios, mas
ndo tinha contato com estes. Viu a mie em algumas ocasides na
rua e sob efeito de drogas. Sobre seu pai, afirmou apenas que ele
tinha levado um tiro recentemente. Michele teve um filho quando
tinha 15 anos que fora adotado e afirmava ndo querer que isto
ocorresse novamente.

A mie da crian¢a namorava, naquele momento, com Daniel,
de aproximadamente 20 anos, pai de Dandara. Este morava com
uma irma que era casada e tinha filhos e, segundo ele, a relagio com
airmai era boa, mas ndo poderia contar com ela para lhe dar suporte
com a crianca e ndo queria lhe pedir ajuda, uma vez que ela era
a Unica responsavel por cuidar de toda a sua familia.

Era visivel que tanto Michele quanto Daniel desejavam a filha de
volta e se comprometeram a procurar emprego e residéncia, como foi
exigido pelo juiz. Também havia a orienta¢io de que Michele deveria
fazer acompanhamento no Centro de Atengao Psicossocial - Alcool
e Drogas (caps AD), pelo qual ja havia passado em outras ocasides.
Naquele momento, nés acolhemos as demandas do casal e montamos
com eles um cronograma dos locais que eles precisavam ir para conse-
guir os documentos, uma vez que ambos colocavam para nés que ndo
sabiam por onde comecar por estarem se sentindo perdidos.

A senhora Neli apesar de inicialmente ndo aceitar que Daniel
morasse em sua residéncia se colocou a disposi¢do para ajudar com
o que pudesse e mostrou desejo em ter Dandara em sua familia,
uma vez que a prépria Michele j era parte desta.

Ao longo das visitas do casal percebeu-se a desconfianca que
a diretora do abrigo tinha com Michele, fazendo alguns comen-

tarios como o de que ela deveria ser vigiada, pois “roubava, era



encrenqueira e podia fugir com a crian¢a”. Essas falas, ditas a noés,
equipe técnica, e as cuidadoras, eram colocadas como orientacdes
para o trato com ela, que passou a ser vista com desconfianca pela
equipe. Mas o que seria cuidar adequadamente de um filho?

Observamos ao longo do tempo que estivemos no abrigo muitos
estereétipos por parte da diretora no que se refere ao que é uma
boa mée e familia e desconfidvamos que a mesma distorcia fatos a
respeito de alguns parentes, com o intuito de influenciar o anda-
mento dos casos e os relatérios da equipe. E como bem aponta
Nascimento et al. (2010, p.52):

No decorrer de nossa historia, observamos outro fenémeno ligado a
maneira pela qual as rela¢ées de poder atravessam as familias. Estamos
nos referindo a desqualificagdo das familias pobres, tomadas como inca-
pazes de cuidar e promover o bem-estar de seus filhos, prética que tem se
intensificado no contemporaneo.

Segundo o modelo burgués de familia, construido no século
XVIIL, é nas chamadas familias “estruturadas” que a crian¢a pode se

desenvolver corretamente. De acordo com isto:

se existe a crenca num modelo Gnico e correto de cuidado, aqueles que
nele nio se encaixam estio obrigatoriamente no campo da desordem.
A desqualificagdo da diferenca é iminente. Existéncias fora da ideia de
familia nuclear s6 podem ser fracassadas. E, assim, o fato de habitar
os abrigos funciona como uma reafirma¢io da exclusdo a que ja estdo
expostos por estarem fora das formas hegeménicas de viver. Sio os tristes,
os coitados, os que ndo serdo nada na vida, os que sofrem, os que vivem
uma vida sem afeto, sem risos (NASCIMENTO ET. AL. 2010, p. 62).

Cabe também darmos ateng¢do aqui ao termo “familias deses-
truturadas” que foi tdo ouvida por néds neste espaco institucional
e que ainda permeia o discurso de tantos profissionais. Zamora

(2016, p.103) nos lembra que “familias desestruturadas” é uma

nocio difundida a partir do Cédigo de Menores de 1979, que remete
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auma falta em relacdo a familia dita “completa” e que reflete a acei-
tacdo inquestionavel do modelo tradicional da familia burguesa, que
é percebida como “ideal” para todas as outras.

No que tange aos momentos de visita da crianca, o casal era
assiduo e nio faltava a nenhuma visita a filha. Observamos que
eles manifestavam forte vinculo afetivo de filiacio, além de mostrar
cuidado com a filha e ansiedade em reaver a guarda. Inclusive, em
alguns encontros, nés psicélogas ficivamos ao lado deles reforcando
a importancia da conversa com o bebé, colocando para Dandara
0 quanto queriam cuidar dela e leva-la para casa.

Observamos que Michele e Daniel necessitavam de uma escuta
e de um olhar atentos sobre eles. O casal, pelo desejo de cuidar da
filha, mostrou-se investido e persistente em promover mudancas
visiveis a lei. Inclusive, os mesmos chegavam a equipe indagando
0 que mais precisavam fazer para ter a filha de volta o mais rapi-
damente. Daniel providenciou diversos documentos necessarios e
Michele mostrou-se assidua e comprometida ao tratamento anti-
drogas do caps AD.

Foi fundamental realizarmos estudos de caso com a rede de
servicos, que se disponibilizou a acompanhar também o casal em
questdo. Numa das reunides com a equipe da saide mental (caps
AD) fomos informadas que Michele havia interrompido o uso de
drogas e alcool, desde que iniciou o referido acompanhamento.
O casal também conseguiu alugar uma casa na Zona oeste do Rio de
Janeiro, perto da familia de Michele e da Sra. Neli, que se colocou
a disposicdo para ajudar o casal.

Apés trés meses de acompanhamento da familia no espaco

do abrigo, houve audiéncia na Vara da Infincia para avaliar



a possibilidade de reintegracdo da crianca a familia, momento no
qual apontamos para as mudancas realizadas pelo casal. O Juiz
e a promotoria ouviram Michele e Daniel indagando se eles conti-
nuariam assim; pois caso deixassem de efetivar os tais cuidados,
perderiam a guarda da filha. Aqui como bem escreve Foucault
(2005) deseja-se ndo mais punir as infra¢des dos individuos, mas de
corrigir suas virtualidades. Os operadores do direito deixaram claro
que a familia ficaria sob vigilancia e suas a¢des seriam controladas.

No Panopticon vai se produzir... alguém que se deve vigiar sem interrupgédo
e totalmente. Vigilancia permanente sobre os individuos por alguém que
exerce sobre eles um poder... e que, enquanto exerce esse poder, tem
a possibilidade tanto de vigiar quanto de constituir, sobre aquele que vigia,
a respeito deles, um saber. Um saber que determina se um individuo se
conduz ou nio como deve, conforme ou nio a regra, se progride ou nio,
etc. Ele ordena em torno da norma, em termos do que é normal ou nio,
correto ou ndo, do que se deve ou nio fazer (FOCAULT, 2005, p. 88).

Assim, o juiz determinou que a familia apds desligamento insti-
tucional da crianca fosse acompanhada pelo Conselho Tutelar da
regido de moradia da crianca, Centro Especializado da Assisténcia
Social (CREAS) e pelo CREAS AD. Seriam acompanhados e “vigiados”
pela rede de protecdo a infancia e a qualquer “deslize” estaria essa
familia de novo sob a ameaca de perder a filha para o Estado. Com o
desligamento, o casal foi orientado a procurar a equipe caso neces-
sitassem de apoio, tendo em vista o vinculo construido com eles.

E importante considerarmos que todo o acompanhamento da
equipe técnica e da psicologia pode ter contribuido para oferecer
poténcia de vida e transformacio na dinimica familiar de Michele
e Daniel. A escuta atenta e acolhimento ao discurso e as angustias
do casal proporcionaram a eles e a nds, como equipe, uma relag¢io

afetiva e de troca. No entanto, muitas vezes, no atendimento ao
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casal reproduziamos o discurso do judiciério, isto é, parafraseando
Alves (2008, p.113):

impomos a familia determinadas condi¢des para que se ‘reestruture’ como
se isso dependesse Unica e exclusivamente da vontade individual deles ou
de um desejo, como se as condi¢des sociais fossem favoraveis e a familia,
por falhas de toda a natureza, nio se adequasse as exigéncias sociais.

Sabemos que é necessdria cautela em nossas intervencdes
evitando a reproducio da pratica do judiciario em torno do controle
das virtualidades. Por vezes, na anélise de nossas implicagbes,
percebiamos nossa atuacgdo através do olhar do especialista, sendo
aquele que detém o saber e que marcamos uma hierarquia, uma
competéncia técnica e que, de acordo com Alves (2008), a hierar-
quia diz de nosso status quo, de nossa qualificacio profissional
e imprime uma relagdo de poder. E hd como nio ser capturado,
diante de tantas forcas? Nunes (2015) nos aponta que ha sim uma
linha de fuga:

Abrir a porta do abrigo para a familia e para a comunidade implica
também em uma articula¢io com a rede de atendimento e com a efeti-
va¢do de um trabalho em conjunto com esta. Trabalhar a familia sob a
6ticado especialista podelevar aum olharlimitado, engessado e julgador,
no qual a familia é vista pelo viés do especialista produtor de verdade.
Estar coM a familia, lidar coM suas limitacées, diferencas, difi-
culdades e formas de ser no mundo pode nos levar a ocupar
lugares distintos dos que criminalizam as familias como incom-
petentes e destituidas de condicdes de cuidar de seus filhos,
o que poderia justificar a institucionalizagio prolongada.
O paradigma ético-estético e politico promove um novo olhar para essas
criancas e suas familias. Etico no sentido da escuta desse outro que
é diferente de mim; estético no sentido de ser possivel a criagido de
novas formas de subjetiva¢do para essas pessoas que nio pela via da
tutela e do controle; e finalmente politico no sentido de estarmos impli-
cados com as questdes sociais e de assisténcia a infincia que tanto nos
afetam (NUNES, 2015, p. 108).



E notério que nos deixamos afetar e ser afetados durante todo
0 nosso trabalho nesta instituicio de acolhimento. E muito impor-
tante empreender a andlise da implicacdo, sendo ela a anélise dos
vinculos (afetivos, profissionais e politicos) com as instituicbes
em intervencio. De forma mais generalizada, trata-se da anélise
dos vinculos (afetivos, profissionais e politicos) com todo o
sistema institucional.

Enfim, diante deste espaco, digamos, de luta, resisténcia e de forcas
que vinham da dire¢do do abrigo, do funcionamento da institui¢io,
dos familiares, dos educadores/cuidadores, das criangas, ou seja,
de todos os lugares, havia a necessidade de novas possibilidades de

transformacio para vivenciar potencialidades de afirmacéo da vida.

Algumas consideracgoes

Ao longo desta escrita algumas perguntas persistem em nossas
andlises: como este abrigo e sua direcio conseguiram se manter
fora da lei, diante de tantas instancias legais? Como é possivel que
ainda existam instituicbes que operam na légica menorista?

Sabe-se que o nosso pais tem um longo percurso na inter-
nac¢do da infincia e da juventude supostamente perigosas que
acabam por (re)produzir processos de individualiza¢io, infanti-
lizagdo, exclusdo e vitimizac¢do, nio permitindo a constru¢io da
autonomia e do protagonismo de suas proprias histérias (UZIEL
e BERZINS, 2008).

Visualizamos nesses espacos extremo controle e vigilancia dos
comportamentos a partir de uma idealizacio das atitudes. Retira-se
a identidade da crianca e se estabelecem rigidas rotinas de ativi-

dades como higiene, alimentac¢io, vestudrio, trabalhos manuais,
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lazer e repouso, além de centralizar na autoridade dos funcionarios
e dirigentes da institui¢do. Cria-se a educagio pelo medo.

No entanto, acreditamos que estes espa¢os nio precisam ser
locais de aprisionamento, tutela, violéncias dissimuladas e castigos,
mas podem constituir-se também, como apontam Nascimento et
al. (2010, p. 60), um local atravessado “por praticas que potencia-
lizam a criacio de espagos de liberdade e autonomia”.

Diante de tamanha resisténcia, fazia-se urgente colocarmos em
andlise o lugar que ocupam nossas praticas de saber-poder, nosso
lugar enquanto psicdlogas e o que estdvamos pretendendo produzir
naqueleespacoinstituido, cristalizadoeestatico. Sabiamosqueprovo-
cariamos ou pelo menos, tentariamos produzir um processo dina-
mico e de transformacio para a rotina das criancas, para promover
areintegracdo familiar e quem sabe modificar alégica da instituicio.

E importante sempre estranharmos e desnaturalizarmos deter-
minados modelos como osde crianca, adolescente, familia, protecio,
dentre outros, para minimamente engendrarmos a produ¢ao, forta-
lecimento e cria¢io de espacos coletivos de discussdo que possam
emergir novas afirmac¢ées de vida com mais independéncia.

N&o se pode negar que mesmo colocando em constante analise
nossas praticas, por vezes nosso fazer era capturado pelas rela-
¢bes de forca e éramos atravessadas por discursos como o da falta
e caréncia das familias que atendiamos, como se a pobreza fosse
sinénimo de maus cuidados ou negligéncia. Também, por vezes
nos esquecemos da nio poténcia e capacidade das familias de criar
novas possibilidades de ser, de subjetivacio, de multiplicidade.

No final, a Unica possibilidade que conseguiamos vislumbrar

naquele espaco tdo resistente a mudancas era tentar amenizar, por



pouco que fosse, a rotina das criancas através dos encontros com elas, 89
dos acompanhamentos dos familiares, acreditando na sua poténcia
de vida, no intuito de promovermos acolhimento e escuta atenta.
Esta experiéncia nos permite passar a uma posi¢io mais confiante,
mais politica, que qualifica nosso trabalho e ao mesmo tempo nos

deixa mais sensiveis as entrelinhas, as minucias, aos nio ditos!
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PSICOSSOCIAIS DA GESTAGAO E DO
NASCER EM CARCERE

Naiara Cristiane Silva



As tio difundidas facetas histéricas de exclusdo, estigmatizacio
e violacdo de direitos humanos presentes na estrutura das prati-
cas carcerarias permeiam as discussbes daqueles que se colocam na
dura tarefa de andlise e critica desse sistema. Entretanto, ha ainda
uma situacdo deveras mais assombrosa. Trata-se da problemdtica
em torno dos bebés que nascem e vivem em cédrcere, cumprindo
pena junto com as maes. Esse cendrio nos convoca a uma discussdo
ainda mais acirrada sobre essa situacdo, que se apresenta de manei-
ra assombrosa e desumana.

O sistema penitenciario brasileiro apresenta sérios problemas.
H4 um déficit de vagas em todo o pais e nio hid assisténcia
médica e juridica adequadas e suficientes. A mulher presa nio
representa um numero expressivo dentro do cendrio prisional.
Segundo o Departamento Penitencidrio Nacional (DEPEN, 2015), as
mulheres representam 4,4% da populagio carcerdria brasileira e,
nesse cendrio, 422 bebés se encontravam presos no pais em 2015.
Estes dados fazem com que muitos autores julguem que este percen-
tual nio seja carecedor de estudos mais aprofundados, acarretando
certa invisibilidade social em torno das mulheres em situacio de

prisdo e, consequentemente, na questao dos bebés presos.
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O DEPEN constatou entre fevereiro e mar¢o de 2008 que entre as
mulheres presas, 1,24% encontravam-se gravidas, 0,91% sio puér-
peras e lactantes e 1,04% estdo com seu filho em sua companbhia.
Nessa pesquisa foi constatado que somente 27,4% das institui¢des
exclusivas para mulheres tém estrutura para gravidas e para bebés
(CUNHA; 2003, p.75).

O periodo puerperal e dos primeiros anos de vida de uma
crianca sio considerados como um periodo emocional especial para
o desenvolvimento, em que os bebés devem receber assisténcia
especializada voltada a promocido da saude fisica e psiquica.
Sabemos, entretanto, que, estando presos, esses bebés estio
privados dos principais cuidados e assisténcia. O mesmo deve ser
considerado para as mées, inclusive desde o periodo gestacional,
uma vez que as crianc¢as sofrem grande influéncia do que sentem
suas genitoras. Gestantes que estdo em situacio de prisio precisam
de assisténcia psicolégica voltada a compreensio dos fenémenos
subjetivos que envolvem o processo pelo qual estdo vivenciando.
Cabe-nos ainda reconhecer que o stress é fator emocional cons-
tante na vida de qualquer detenta; estando ela gravida, este stress
é somado aos abalos emocionais existentes na condi¢ao de gestante,
ocasionando quase sempre uma desestabilizagdo emocional.

Na Penitenciaria a gestante perde a sua privacidade, estd permanente-
mente exposta aos olhares dos outros, no patio, na cela e nos corredores,
nio decide o que vai comer, qual o horario, o que vai fazer. Portanto, a
gravida presa sente-se constantemente humilhada, submissa e despojada
de seus sentimentos e desejos pessoais. (PIRES, apud VIAFORE 2004 p.12).

Nesse sentido, propomos uma reflexdo em torno dos impactos
psicossociais a que estdo submetidos as gestantes, maes e seus bebés que

nascem e vivem em carcere e como se dio os processos de subjetivacio.



Processos de subjetivacio e o carcere

Parte-se do entendimento da subjetividade como processo s6cio-
-histérico, ou seja, em conexdo com 0s processos sociais, culturais,
econdmicos, tecnolégicos, mididticos, urbanos, que participam de
sua constitui¢io e de seu funcionamento. Estando a crianca presa,
seus processos subjetivos irdo emergir como efeito do contexto ao
qual estdo inseridas e este efeito pode se manifestar de variadas
formas. Ferreira Neto (2002, p. 4) nos traz uma elucidagdo sobre
processos de subjetivagio.

Os processos de subjetivacio sdo entendidos aqui como um artefato
conceitual que nos permite compreender a importante relacdo existente
entre experiéncia social e experiéncia subjetiva. Ao invés do estabeleci-
mentodeumalédgicadecausaeefeito,emqueodualismointernoxexterno
é destacado, tomamos a subjetividade mais como processo do que
como estrutura.

Deleuze e Guatarri se apropriam dos conceitos de campo de
forca para explicitarem a producdo de subjetividades. “Também
se encarnam nos sujeitos processos de subjetivacio no sentido de
campo de forcas dos mais diferentes niveis, produzindo modos de
ser, de sentir, de estar no mundo” (DELEUZE, 1998, p. 20).

Como consequéncia, precisamos considerar o carater politico, as rela-
¢bes de poder que compde este plano, as relagdes de forcas implicadas no
processo de subjetivacio. Afirmamos ser o plano das forcas, produtoras da
forma subjetiva, uma dimensio prépria & subjetividade (FOCAULT, apud
GUIMARAES, 2006, p.13).

Os modos de subjetiva¢io sdo os territérios existenciais subje-
tivos. Dizem respeito as diferentes formas de producio de subjeti-
vidades em uma formacio social, ou seja, produzem modos singu-
lares sobre si e certo tipo de for¢a. Conforme Deleuze e Guattari

(1966), o individuo consome os estados que passa e nasce desses
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estados e, se entendermos subjetividade também como a expressdo
do desejo do individuo, percebemos, na necessidade de manter
e fazer funcionar a prisio, a maquina que mobiliza o desejo dos
apenados e fabrica o seu assujeitamento. Também na prisio, os
modos de subjetivacdo sdo constituidos pelo campo de forgas,
incluindo as relacées de poder imanentes ao capitalismo, capazes
de produzir subjetividades.

A subjetividade é producio social, e, nas sociedades capitalistas,
o modo de producdo de subjetividade dominante é chamado por
Guattari (1986) de capitalistico, o qual fabrica a relacdo do homem
com o mundo e consigo mesmo e projeta a realidade do mundo e a
realidade psiquica sobre a vida como sujei¢io. A maquina capitalis-
tica produz subjetividades que podem ser encontradas em qualquer
nivel de produ¢io ou consumo, através da criagio de individuos
normalizados, submissos e reconhecidos numa mesma identidade.

Esse poder opera uma dupla opressio, que se reproduz tanto
em nivel dos oprimidos quanto dos opressores: primeiro conduz
a repressdo no campo econdmico e social, e segundo, trabalha na
producdo de subjetividades como base de formagio da forca cole-
tiva de trabalho e de controle social coletivo. Os mecanismos que
conduzem a dupla opressio constituem: a culpabilidade, a segre-
gacdo e a infantilizagdo, que operam na prisido a partir da pena
(GUATTARI e ROLNIK, 1986).

Se pensarmos na subjetividade em sua complexidade, na qual
nos foi apresentada por estes autores, fazendo uma interlocugéo
com a prisido e seus padrdes punitivos, encontraremos o ponto de
problematizacio desta pesquisa. Entendemos que a prisio é uma

micro sociedade que cria e reproduz sua propria forma de existir,



normas, regras, seus padrdes sociais, econoémicos, culturais, poli-
ticos. Pensamos entdo na subjetividade como algo para além do
interior, para além da singularidade, mas sim como a interagio entre
o interior e o exterior, ou seja, em conexdo com 0s processos sociais.
O social aqui, entendido também para além da dicotomia sujeito
X social e sim uma rede complexa de relacdes da qual constitui a
subjetividade humana.

A partir de todos estes elementos, percebemos que na prisdo
emergem concomitantemente novos arranjos cotidianos para
as detentas, diferentes das quais estavam acostumadas em liber-
dade, estando presas, a opressio gerada pelo sistema penitenciario
“forja” novas formas de subjetiva¢do. Segundo os autores, uma
subjetividade massificada e permanentemente culpabilizada e
infantilizada, que em nada propicia crescimento a estes individuos.
Além de nio proporcionar crescimento aliena o sujeito a ponto de
nio conhecerem o minimo de seus direitos como seres humanos.

Foucault (1979) em seus estudos sobre a genealogia da concepgéo
da subjetividade humana, apontava para a determinacio eminen-
temente contingente de nossos modos atuais de subjetivacio
e a possibilidade sempre presente de constru¢io de novos processos
de subjetivacdo numa perspectiva ético-politica. Em se tratando
de processos de subjetivacdo em ambientes prisionais, a mudanca

desse enfoque atual se torna ainda mais urgente.

Mies e seus bebés privados de liberdade

A prisio é uma tecnologia de puni¢io que foi elaborada na moder-
nidade, quando os mecanismos de poder evoluiram das sociedades

de soberania para as sociedades disciplinares. Essa transformacéo
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implicou a reestruturacdo do Estado e do aparelho juridico para
compor a organiza¢io social que comegou a tomar forma nos sé-
culos XVII e XVIII, quando o trabalho emergiu como valor central,
assim como um conjunto de saberes encarregados de normalizar
o individuo e auxiliar a governabilidade estatal (FOCAULT, 1978).

De acordo com Wacquant (2001), no Brasil vemos um estado
apavorante das prisdes, que se assemelham a campos de concen-
tracdo para pobres, ou como diz o autor, empresas publicas de
dejetos sociais. Existem nas prisées brasileiras todas as formas de
viola¢io dos direitos humanos: negacio de acesso a assisténcia juri-
dica e aos cuidados elementares de satde, cujo resultado é a acele-
racdo dramadtica da difusdo da tuberculose e do virus HIV entre as
classes populares; violéncia pandémica entre detentos, sob forma
de maus-tratos, extorsdes, sovas, estupros e assassinatos, em
razdo da superlotacdo, da auséncia da separa¢io entre as diversas
categorias de criminosos, da inatividade forcada (embora a lei esti-
pule que todos os prisioneiros devam participar de programas de
educacido ou de formacgéo) e das caréncias da supervisio. Nas pala-
vras de Wacquant (2001, p. 7):

Mas o pior, além disso tudo, é a violéncia rotineira das autoridades, indo
desde as brutalidades cotidianas a tortura institucionalizada e as matancas
em massa por ocasido das rebelides que explodem periodicamente
como reacdo as condicdes de deten¢io desumanas (cujo ponto maximo
permanece o massacre do Carandiru, em 1992, quando a policia militar
matou 111 detentos em uma orgia selvagem estatal de uma outra era),
e que se desdobra numa impunidade praticamente total. Nessas condi-
¢es, o aparelho carcerario brasileiro s6 serve para agravar a instabilidade
e a pobreza das familias cujos membros ele sequestra e para alimentar
a criminalidade pelo desprezo escandaloso da lei, pela cultura da descon-
fianca dos outros e da recusa das autoridades que ele promove. Nem a
expansdo programada do sistema em 1998 previa-se a duplica¢io do parque
penitencidrio com a construcdo de 52 novos estabelecimentos, dos quais



21 s6 para o estado de Sio Paulo - nem sua indispensédvel modernizacio,
pela formagio de pessoal e a introduc¢do da informatica, poderio remediar
a incapacidade congénita da prisdo de exercer um efeito qualquer sobre
a criminalidade.

Asprisdes, desde o seunascimento, nao foram feitas para abarcar
as mulheres e muito menos reconhecer e compreender as especifici-
dades femininas, como a gestagdo por exemplo. Muito menos para
abrigar bebés em seus primeiros meses de desenvolvimento.

As maies privadas de liberdade tem o direito de ficarem com
os filhos até os 12 meses completos das criancas, sendo que, em
alguns casos, se a mie estiver prestes a ter o direito a algum bene-
ficio e possa sair em breve, esse prazo pode ser prolongado para
um ano e meio. As penitenciarias fazem contato com os familiares
das mulheres afim de que acolhem o bebé, mas na falta de contato
e responsabilizagio do pai ou de algum outro familiar, esse bebé
é encaminhado a um abrigo que tem autorizagio para organizar
o processo de adog¢ido do bebé, que perde automaticamente o
vinculo com a mée.

A reclusa pode ingressar na penitencidria gravida ou engravidar
dentro do ambiente prisional. Segundo Viafore (2004), a maior parte
das mulheres presas gestantes ingressa gravida nas casas prisio-
nais. Elas dificilmente engravidam em razdo de visitas intimas.
Avisita intima tem o objetivo de manter os relacionamentos afetivos
e fazer prosperar os vinculos estéveis, mas nem todas as penitencia-
rias permitem que as mulheres tenham direito a essas visitas.

A gravidez expde a mulher, presa ou ndo, a uma forma de expe-
rimentacio na qual as sensa¢es corpéreas normais e a organizacio
emocional sio alteradas. Na gestacdo a mulher geralmente deseja

compartilhar seu corpo com o outro e compartilhar de momentos de
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intimidade e carinho. Nessa situacdo muitas mulheres sdo tomadas
de preocupacgdes existenciais sobre sua restrita liberdade pessoal.

Nio se observa na Lei de Execugdo Penal um capitulo sequer
para abordar regras especificas para estas mulheres. Nio se reserva
um amparo especifico para a reclusa gravida. De modo geral, asse-
gura-se legalmente a estas mulheres somente o direito de perma-
necer com o filho durante o periodo de amamenta¢io. Na pratica,
cada institui¢do tem sua forma de funcionar, tem seu regimento
interno e estruturas para cumprir o que a lei determina. Depen-
dendo do estado, as mies depois de terem seus bebés, tém direito de
permanecer em sua companhia de quatro a seis meses, equivalente
ao periodo de amamentacio.

A observancia de direitos da mulher no periodo gravidico-puerperal, espe-
cialmente os relacionados a assisténcia pré-natal, uma vez que, mesmo
em carcere, tém garantidos pela legislacdo assisténcia adequada, nio vem
ocorrendo nessas institui¢cdes. Fica patente que esse grupo nio tem seus
direitos como ser humano preservados no que se refere ao processo gravi-
dico-puerperal (COSTA, MATAO, MENDES. 2006, p.3).

De acordo com as politicas publicas de assisténcia a
reclusas, foi aprovado no dia 28 de maio de 2009 uma lei que
altera os artigos da lei de execuc¢io penal para determinar que
as penitencidrias de mulheres sejam dotadas de se¢io para
gestantes e parturientes. A lei traz avancos a legislacdo de
execucdo penal, reconhecendo as especificidades de género
(RAMOS, 2008). Mesmo que de forma timida, hd o reconhe-
cimento da preservac¢ido do direito fundamental a igualdade
que se faz necessdrio para estabelecer politicas publicas reco-

nhecedoras das especificidades do tratamento direcionado

as mulheres em situacdo de prisdo. Torna-se necessario, pois
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uma gravidez saudavel dentro do espago prisional.

Impactos psicossociais do carcere na gestacio

e desenvolvimento de bebés

Sédo varios os fatores que podem interferir na condi¢io normal de
uma gestagdo. O segundo e o terceiro trimestres gestacionais fa-
zem parte de uma das etapas da gesta¢do em que as condi¢bes am-
bientais exercem influéncia direta no estado nutricional do feto.
Uma gravidez que ocorre em situagdo adversa, ou em situacio de
risco, atribui um caréter de dificuldade imanente para mulheres
e para os bebés (FERREIRA, MORAIS. 2000).

Segundo Daniele Viafore (2004) é importante salientar que
o feto durante a gestacio absorve para si todas as angustias, todas
as situacdes fisicas e psiquicas, crises nervosas, que a mie passa
durante o periodo de formagdo. O ambiente prisional insere a
detenta em uma situagio de controle absoluto, de permanente vigi-
lancia, invadindo seu espa¢o pessoal de uma forma t4o absoluta que
a detenta se considera parte da prisio. No relato da autora Daniele
Viafore (2001, p.47), é apresentada a afirmativa de uma detenta:
“A presa disse que é presa e que nio estd presa’. O que engloba
estas mulheres é uma rede de relacdes de poder que as isolam do
universo, limitando o seu contato com o mundo exterior. Este
movimento acaba levando a mulher a criar lacos dentro da prisio,
construindo uma nova dindmica para a sua vida. Isso ocorre muitas
vezes através das cumplicidades, das chantagens, de afinidades

grupais, despontando liderangas e submissdes.
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Percebe-se que a mie em situagdo de prisio sofre tanto tendo
o seu filho junto, uma vez também encarcerado (em que pese nada
ter cometido), como tendo o seu filho longe. O momento da sepa-
racdo delas com os bebés geralmente mobiliza muito sofrimento,
por parte delas, das criancas e das outras detentas que receiam
e esperam o dia em que também irdo se separar de seus bebés.
Mesmo que, por meio de seus relatos nas entrevistas, elas sintam
que é positivo ter a crian¢a por perto e poder conviver com a
mesma, haverd um sofrimento inevitavel na hora da separagdo de
maes e filhos. Este é um sentimento ambiguo: sentem-se bem por
estar com os filhos, mas ao mesmo tempo reconhecem que este nio
é um lugar adequado para eles.

A gravidez é uma experiéncia complexa que envolve a mulher
em sua muldimensionalidade. Trata-se de um evento do ciclo
do desenvolvimento do ser humano, cada mulher a vivencia de
maneira Unica e cada gestacdo tem caracteristicas diferentes.
Consideramos também que a gravidez é um evento social, pois
envolve o coletivo e as pessoas das quais as mulheres convivem,
estendendo-se a toda a sociedade (VIAFORE, 2004). Para a autora,
é preciso um cuidado maior em torno das politicas para gestantes
e bebés em cércere, “para que este momento fosse de menos sofri-
mento possivel, como o maior contato do bebé com as familias
delas, inclusive a possibilidade de os bebés permanecerem com
suas familias durante os finais de semana.” (p.33).

A maioria das mulheres amamenta seus bebés e este é um
momento de grande importincia tanto para a mulher quanto para
a crianca. O aleitamento materno é de fundamental importancia

para o desenvolvimento sadio dos bebés. Logo apés o parto,



o corpo produz o colostro, que é uma substincia que possui
elementos que protegem o bebé contra virias doengas. Além destes
fatores, a amamentacdo favorece o contato e afeto entre maie
e crianca e essa troca estimula a criacdo de lacos fortes e dificeis
de serem rompidos. Nas falas das mulheres percebemos o quanto
este momento pode ser dificil e doloroso e o quanto a espera por
este momento cria dor e ansiedade, uma vez que a amamenta¢io
e o contato constante delas com os bebés facilitam a formacio
e fortificacio dos lagos afetivos. Silva (2010) traz em sua pesquisa,
as falas de algumas mulheres sobre esse processo:

Acho que mais dificil é a despedida né, a crianca vai pra casa e a mie vai
pra outra prisdo, é muito triste. Eu ainda nio passei por isso nio, mas sei
que é muito ruim né. E a gente sabe que quem mais sofre é a crianga, ta
acostumada com a mie e de repetente tem que ir com outra pessoa que
ela nem conhece, um lugar que ela nem conhece, as vezes ndo sabe nem
quando vai ver a mie de novo.

Quando vai chegando perto (da separagdo do filho) da aquela ansiedade,
aquela tristeza sabe igual meu filho ja ta com oito meses, eu creio que eu
vou embora com ele, mais se for da vontade de Deus (da crianga ir embora
antes dela), o que eu posso fazer?

Pra mie também é muito triste, é a mesma coisa do cé perder uma mae,
um irmio, mesma coisa, a crianca se separar da gente.

Tudo nos indica que um dos fatores que mais contribui para
intensificar o impacto e o alcance do encarceramento maternal
é o estigma social enfrentado pelas maies presas, familiares e
criancas. Este estigma produz formas avassaladoras de estar no
mundo, traduz uma experimentacio cadtica para estas mulheres
pensarem em suas vidas e em seu futuro.

A prisdo é uma instituicdo total que possui um carater punitivo e corre-
cional, podendo gerar um atributo estigmatizante aos homens e mulheres
presos; isto é, a prisdo gera em seus internos, ou até mesmo ex-internos,
uma situagio de inabilidade para a aceitagdo social plena. Tal estigma
se estende além do individuo estigmatizado; para ele, a pessoa que se
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relaciona com outra estigmatizada (como os presididrios) através de uma
estrutura social (como filiacdo) possibilita a sociedade considerar ambos
uma s6 pessoa (GOFFMAN, 1988).

Nas falas das detentas, citadas em pesquisa realizada por Silva
(2010) percebemos a preocupacgdo com a liberdade do filho, com
seu futuro e o desejo de vé-lo integrados a sua familia. Além disso,
a maioria das mulheres entendem que a presenca dos filhos é de
suma importancia:

A crianc¢a ndo tem nada a ver com nossos erros nio, eu acho que era mais
facil pra crianga, pelo menos pra crianca, porque de qualquer jeito a gente
ja ta presa mesmo, agora a crianca tinha que ter uma liberdade maior de
ver a v, conhecer o irmio e isso nio ta certo porque se depender de qual-
quer coisa a gente fica sem ver a familia e ninguém faz nada por isso.
Outra coisa boa é a gente ta com o filho da gente, porque ajuda muito a
passar o tempo. Tem seis meses que eu to aqui e parece que eu cheguei
ontem, isso ajuda demais. Tem muitas mies aqui que dizem que querem
mandar seu filho embora, mas na hora de mandar mesmo nio manda, nao
tem coragem, eu mesma estou longe do outro, meu filho, ai se eu mandar
esse é que eu vou ficar louca mesmo.

Ah, é igual as menina falou, ficar com os filhos da gente, poder conviver
com eles, é muito importante pra gente e pra eles, porque é nessa idade
que é mais importante.

A extensdo que o cércere gera é capaz de atribuir significados
devastadores na vida dessas criancas. Segundo Ferreira e Morais
(2000), a primeira infincia que ocorre em situacdo adversa ou de
risco, atribui um carater de dificuldade e impactos negativos para
a pessoa ao longo de sua vida.

De acordo com Foucault (1977) as prisdes revelam, sobremaneira,
a capacidade que elas tém de desorganizar, desorientar e, por vezes,
até mesmo destruir fisica e psicologicamente aqueles que nelas
sdo internados. E impossivel negar que as condi¢des nas quais se
mantém as criancas, causam multiplos efeitos sobre a subjetividade

de cada uma que l4 se encontram na condi¢do de “encarcerados”.



Uma pesquisa realizada recentemente por Carneiro e Verissimo
(2016) revelou viola¢des dos direitos das presas gestantes e dos
bebés mantidos com méies encarceradas no aspecto psicossocial.
Entre os problemas, identificaram um medo das méaes de estabe-
lecer apego ao filho, que depois serd separado dela. Ou seja, buscam
evitar o estabelecimento do vinculo por acreditarem que estio
evitando um sofrimento futuro para si e para o bebé quando ele
for retirado dela. Ocorre que um vinculo saudével na fase inicial de
vida da crianca é crucial para um desenvolvimento fisico, mental,
social e afetivo adequados.

Outro problema grave no que diz respeito a violagdo dos direitos
das criancas, se refere 4 inadequacio do espaco da instituicdo
prisional, que impde restricdes nos relacionamentos familiares,
limitados muitas vezes somente a presenca da mie, além de nio se
configurar como um ambiente estimulador:

A propria restricdo do espago, onde os bebés tém somente os limites do
prédio do bergario ou creche para explorar, é suficiente para comprometer
seu desenvolvimento, pois impossibilita o passeio por outros ambientes,
sentir outros cheiros, ouvir outros sons, além daqueles ja conhecidos.
Quando aprendem a andar, torna-se mais complicado, porque o natural
é 0 bebé querer explorar seu novo aprendizado e sair caminhando livre-
mente (CARNEIRO e VERISSIMO, 2016, p. 45).

Consideracgoes finais

Se ja existe certa invisibilidade social em torno das mulheres em situa-
¢do de prisio, a situagdo dos bebés que nascem no cércere e cumprem
apenajunto com suas mies se mostra ainda mais invisivel. Tal quadro
s6 nos leva a concluir que, mesmo apds trés décadas da previsio legal
da prioridade absoluta para a garantia dos direitos das criangas, pou-

co esfor¢o tem sido feito para tornar essa prescricdo uma realidade.
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A situacdo de maes com bebés no cércere coloca um dilema,
conforme explicitado por Carneiro e Verissimo (2016, p. 44):
“apesar do consenso de que os primeiros cuidados dados pela mie
sdo essenciais, a0 mesmo tempo, sabe-se que o ambiente prisional
poderd causar danos ao desenvolvimento dos bebés que se encon-
tram encarcerados com as mies”. Ou seja, existe uma valorizagdo da
importancia prioritdria do vinculo entre mie e filho e da garantia da
amamentacio, a0 mesmo tempo em que a vivéncia do carcere impde
prejuizos no desenvolvimento emocional e psicossocial do bebé.

A forma de resolver esse dilema, levando em consideracio
o principio da prioridade absoluta na garantia de direitos das
criancas, seria a mie receber o direito de cuidar do filho fora do
ambiente prisional, com a aplicacio de alguma medida de respon-
sabilizacio em meio aberto. Entretanto, a invisibilidade dessas
criancas somada ao estigma associado as suas mdes, dificulta a
criagdo e aplicagdo de alternativas e mantém essa situacido de grave
violacio de direitos, obrigando a crianca a pagar, de uma forma ou
de outra, continuando com sua mie ou sendo obrigada a se separar

dela, por uma condenacio que nio lhe diz respeito.
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Busca-se, neste texto, apresentar uma reflexdo acerca dos proces-
sos de criminaliza¢do da juventude e da adolescéncia no Brasil con-
temporineo, bem como uma andlise da estreita relacio entre infra-
cd0 na adolescéncia e evasio escolar. O estudo ancora-se em dados
do municipio de Divinépolis — MG, sendo analisadas também expe-
riéncias desenvolvidas pelos conselhos de politicas publicas e pelo
Programa de Extenséo Direitos das Criancas e dos Adolescentes da
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), que tém como
eixo norteador o enfrentamento da situacio de vulnerabilidade so-
cial de adolescentes a partir da garantia do direito a escolarizagio.
A espetacularizacio da violéncia tem servido aos interesses
midiaticos e a busca de audiéncia dos programas televisivos e de
uma maior tiragem de jornais impressos. Nesse processo, os princi-
pais personagens das noticias que buscam afetar emocionalmente
o publico sio os adolescentes, quase sempre apresentados como
violentos e autores de crimes os mais diversos, muitos deles carac-
terizados, sem a devida preocupacdo quanto a andlise do fato em si,
como hediondos. Resulta disso a ideia, cada vez mais arraigada no
senso comum, de que os adolescentes sdo delinquentes e protegidos
por uma legislacdo que ndo pune, mas, sim, protege os infratores.
Sdo muitos os interesses que justificam a construcio dos esteres-
tipos em relacido a adolescéncia, mais especificamente, em relacdo
aos adolescentes pobres, na maioria das vezes, do sexo masculino,
negros e moradores das periferias urbanas. A campanha pela redugéo
da maioridade penal, os interesses da industria bélica, a defesa do
direito de porte de armas, entre outros, ancoram um processo desu-
mano através do qual as vitimas da vulnerabilidade social e da inefi-

ciéncia ou auséncia do Estado sdo apontadas como criminosos.
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H4 que se ressaltar, no entanto, que a relacio entre a adoles-
céncia, a infragdo legal e a pratica de atos violentos nio é recente.
Oliveira e Assis (1999) afirmam que a delinquéncia juvenil vem
sendo registrada, no Brasil, desde o século XIX. Nio é, também,
uma particularidade da sociedade brasileira. Adorno et al (1999)
relatam experiéncias de diversos paises nos quais adolescentes e
criancas considerados perigosos sdo internados em institui¢des
que, pretensamente, devem ressocializa-los.

Quanto & impunidade, preconizada pela midia sensacio-
nalista como principal responséavel pelo aumento da violéncia
praticada por jovens e adolescentes, é preciso lembrar que o
Brasil aprovou, em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente (ECA, BRASIL, 1990). Tal estatuto, muitas vezes apon-
tado como instrumento de garantia da impunidade e, conse-
quentemente, do aumento de violéncia praticada por jovens
e adolescentes, é, na verdade, uma legisla¢ao avancada, fruto de um
momento politico em que as for¢as progressistas buscavam cons-
truir uma hegemonia na sociedade brasileira no que diz respeito a
luta pela cultura dos direitos humanos, em detrimento da cultura do
privilégio e que reconhece a crianca e o adolescente como sujeitos de
direitos. O Estatuto tem como objetivo estabelecer os direitos das
criancas e dos adolescentes, bem como apresentar instrumentos
que fortalecam a luta em defesa dos direitos humanos. Apresenta,
no entanto, com clareza, as medidas socioeducativas que devem ser
aplicadas aqueles(as) que infringirem a lei:

Verificada a préatica de ato infracional, a autoridade competente poderd
aplicar ao adolescente as seguintes medidas: I — adverténcia; II — obrigacio
de reparar o dano; I1I — prestacdo de servicos a comunidade; Iv - liberdade
assistida; v - insercdo em regime de semiliberdade; VI — internagdo em



estabelecimento educacional; VI — qualquer uma das previstas no artigo
101, Ia VI. (ECA, 2012, art. 112)
Vé-se que ¢, no minimo, aviltante o argumento da impunidade.
Se a aplica¢io efetiva do Estatuto e das medidas socioeducativas
aos adolescentes considerados em conflito com a lei nio se concre-
tizam, ha que se afirmar a responsabilidade do Estado - a inefi-
ciéncia e ou auséncia do poder publico diante da situagdo. Somente
um raciocinio propositalmente invertido poderia culpabilizar os
adolescentes quando os mesmos sio vitimas da ndo aplica¢io de
uma legislagdo que deveria protegé-los e assegurar-lhes medidas
que sejam de fato educativas.
Por outrolado, voltando & questio midiatica, é necessério discutir
o siléncio camplice em rela¢io 4 situacio de adolescentes em situagdo
de vulnerabilidade social e em situagio de violagdo de direitos.
Compreende-se, pois, que as noticias acerca de crimes praticados
por adolescentes resultam em maior audiéncia e vendagem que as
noticias acerca da violacdo de direitos de criancas e adolescentes.
Entre as instituicdes que recebem adolescentes — ou que
deveriam recebé-los — estd a instituicdo escolar. Entende-se que
a partir do momento em que o adolescente esta presente na escola
- embora nio seja esta a fun¢io precipua da instituicdo escolar
— ele estard menos exposto A violéncia e terd menores chances
de se envolver com situag¢des ilegais e praticar atos infracionais.
Por isso, o ECA preconiza a necessidade de a escola estar sempre
atenta a frequéncia de seus alunos, informando aos familiares e
as autoridades judiciais as situa¢des de frequéncia irregular, possi-
bilitando o acompanhamento daqueles(as) que apresentam uma

situacio de vulnerabilidade social e evitando a evasdo escolar.
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Pesquisas diversas demonstram uma estreita relacio entre os
problemas com a trajetdria escolar e a prética de atos infracionais
(BAZON et al, 2013).

Os adolescentes em conflito com a lei, via de regra, tém uma
trajetéria escolar marcada pelo conflito, pela irregularidade da
frequéncia, pelo afastamento e pela evasdo. Entre aqueles que
cumprem medidas socioeducativas, conforme dados do Conselho
Regional Especializado em Assisténcia Social (CREAS)* do muni-
cipio de Divinépolis — MG, os atos infracionais foram cometidos, na
sua quase totalidade, no momento em que os adolescentes estavam
evadidos. Tais dados apontam para a importancia de se discutir o
papel da instituicdo escolar diante do enfrentamento da proble-
matica relacionada a adolescéncia em situacio de vulnerabilidade
social e em conflito com a lei.

O municipio de Divinépolis, na regido Centro Oeste do estado
de Minas Gerais, de acordo com os dados do Censo de 2010, possui
213.016 habitantes. Desse total, 40,8% ndo possuem o ensino
fundamental completo (inclusos, nesse percentual, os analfabetos).
Apenas 49,11% dos jovens de 18 a 20 anos possuem o ensino médio
completo. Entre os adolescentes de 15 a 17 anos, apenas 68,60%
possuem o ensino fundamental completo®.

Embora o municipio, assim como todo o Pais, tenha universa-
lizado a oferta do ensino fundamental, nio ha dados confidveis

acerca da evasio escolar (em torno de 1,49% no final do ensino

1 Os dados apresentados neste artigo referem-se ao ano de 2016 e estdo disponiveis nos
arquivos do Conselho Municipal de Educa¢io de Divinépolis (COMED), podendo ser aces-
sados através do endereco www.comeddiv.org.br.

2 Os dados estatisticos apresentados neste trabalho foram colhidos no site www.atlasbrasil.
org.br, publicagdo sob responsabilidade do PNUD, IPEA e Fundag¢do Jodo Pinheiro. Acesso
em 09.05.15.



fundamental). A inexisténcia de um levantamento socioeconémico
da realidade dos adolescentes, bem como a auséncia de politicas
publicas de acompanhamento dos alunos evadidos ndo permite
afirmar com seguranca dados acerca da realidade desses meninos
e meninas. Essa situagéo foi problematizada pelo Férum Municipal
de Educacido de Divinépolis e expressa do Plano Decenal Municipal
de Educacio 2015-2024, com o apontamento de metas a serem
alcanc¢adas no enfrentamento desse problema.

E recorrente, no entanto, a justificativa de que tais problemas, na
contemporaneidade, estdo ligados, em sua maioria, ao uso e comércio
de drogas ilicitas, seja no ambiente escolar, seja no seu entorno.

Sabe-se que no Brasil o contato com as drogas comeca cedo.
O 11 Levantamento Nacional de Alcool e Drogas (LENAD) estima que
45% dos usudrios de cocaina e crack experimentaram alguma dessas
drogas antes dos 18 anos. No caso da maconha, o nimero chega a
62%. O estudo, realizado em 2012 pelo Instituto Nacional de Poli-
ticas Publicas do Alcool e Outras Drogas, indica que 3% dos adoles-
centes brasileiros ja usaram crack ou cocaina e 4% da populagio
nessa faixa etaria ja experimentaram maconha alguma vez na vida.

Outro fator que contribui para aproximar os jovens em idade
escolar das drogas é o facil acesso. Uma pesquisa do QEdu: Apren-
dizado em Foco, divulgada em fevereiro de 20133, revela que mais
de um terco das escolas publicas brasileiras apresenta trafico de
drogas nos arredores. Uma das consequéncias desse cenario,
apontadas por especialistas que participaram do estudo, é a

evasio escolar.

3 www.quedu.edu.br, acesso em 09.05.15.
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Quanto a esta questio especifica - o acolhimento de adolescentes
em busca de tratamento de dependéncia quimica e ou em busca de
ressocializa¢io — diante da precariedade das politicas publicas no
enfrentamento do problema, as comunidades terapéuticas, grande
parte delas ligadas a grupos religiosos (catélicos ou evangélicos),
tém se revelado, em diversos municipios brasileiros, alternativas
para o tratamento da dependéncia quimica para adolescentes.
Em Divinépolis - MG, o Projeto Talita Cumi acolhe adolescentes com
idade entre 12 e 18 anos incompletos, de ambos os sexos, em duas
unidades, num periodo de nove a doze meses, de forma voluntaria,
por demanda espontanea. A Comunidade Terapéutica possui uma
abordagem ampla de tratamento intensivo através dos servigos
de aten¢io em regime residencial de carater transitério para uso e
abuso de substancias psicoativas*.

Os adolescentes acolhidos, na sua quase totalidade, evadiram
da escola antes de completar o ensino fundamental ou o ensino
médio e, quase sempre, ndo possuem mais uma estrutura familiar.
Um dos desafios a ser enfrentado é a reinsercio desses adolescentes
no processo de escolarizag¢do. Paraisso, as comunidades terapéuticas,
através de acordo firmado com a Secretaria Municipal de Educac¢io de
Divinépolis, matriculam os adolescentes na E. M. Dona Maria Rosa
(considerando o critério de proximidade geografica). Essa institui¢ao
escolar encaminha para as comunidades terapéuticas as atividades
escolares e avaliagbes que deverdo ser realizadas pelos adolescentes
para que possam acompanhar o processo de escolarizacio durante

o0 ano letivo e, ap6s o fim do periodo de internagio, retomarem seus

4 As informagées acerca da Comunidade Terapéutica presentes neste projeto foram repas-
sadas pela coordenadora do Projeto Talita Cumi, Janaina Nunes, e podem ser verificadas
através do sitio www.mariadenazare.com.



estudos. Para o acompanhamento dessas atividades, as comunidades
terapéuticas contam com voluntéarios.

Naio é objetivo deste texto problematizar o trabalho desenvol-
vido pelas comunidades terapéuticas, seja no caso especifico citado
pelo texto, seja em dmbito geral. O que se busca afirmar é exata-
mente a situacdo de abandono em que se encontram os adoles-
centes em situacdo de vulnerabilidade social, sem politicas ptblicas
que os acolham, e o papel que essas comunidades vém exercendo
diante desse vacuo. O exemplo aqui discutido é relevante por pelo
menos dois motivos: o fato de ser uma comunidade terapéutica
que atende exclusivamente adolescentes e o processo desenvolvido
por essa instituicdo na busca de alternativas para o enfrentamento
do desafio de possibilitar, a esses adolescentes, a reinser¢do no
ambiente escolar.

O projeto de extensdo “Adolescentes em tratamento de depen-
déncia quimica e o processo de escolariza¢io”, em desenvolvimento
na UEMG - Unidade Divinépolis, com o apoio do Programa Institu-
cional de Apoio a Extensdo (PAEX), vinculado ao Programa Insti-
tucional de Extensdo Direitos das Criancas e dos Adolescentes da
UEMG, busca, desde o inicio do ano de 2015, acompanhar o processo
de escolariza¢io dos adolescentes acolhidos no Projeto Talita Cumi,
em parceria com a Escola Municipal Dona Maria Rosa. Para isso,
foram organizados grupos de estudos entre os alunos dos cursos
de licenciatura acerca da situagido dos adolescentes e jovens em
situacio de vulnerabilidade social e os processos de escolarizacio.
Dessa forma, busca-se inserir a comunidade académica no debate
arespeito da situa¢io dosjovens e adolescentes em situag¢io de vulne-

rabilidade social e contribuir com o processo de discussdo entre as
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comunidades terapéuticas e os érgios gestores da educa¢io publica
municipal e estadual buscando garantir a presenca de profissionais
da educacido nesses espagos de acolhimento de jovens e adolescentes.
De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(BRASIL, 1996), todos os adolescentes tém direito & escolarizacio
e a dependéncia quimica nio altera essa realidade. Nesse sentido,
é preciso garantir ao adolescente envolvido nesse processo a possi-
bilidade de dar continuidade aos seus estudos ou, o mais comum,
a reinsercdo no espago escolar. Para um dependente quimico, estar
dentro da escola é mais do que aprender portugués, matematica ou
geografia — é voltar a rotina de estudos e ser reinserido no contexto
escolar que, em grande parte dos casos, ha muito foi abandonado.
Especialmente para esse publico, é essencial que o ensino seja palpavel
e que os educadores e educadoras busquem aproximar o conteido a
realidade do aluno. Além disso, hd que se compreender o processo
educacional como algo mais amplo que o processo de escolarizagio.
O Ministério da Educacio nio possui uma determinacio
especifica para a internacio por dependéncia de drogas.
Determina, contudo, que a articula¢io para que isso ocorra,
nesses casos especificos, ficaria a cargo das secretarias muni-
cipais e estaduais de educagdo, que atenderiam a demanda dos
centros de internacio. A iniciativa do Projeto Talita Cumi ao
estabelecer uma parceria com a Escola Municipal Dona Maria
Rosa insere-se neste contexto. No entanto, apesar dos dados
deste estudo revelarem que 95% dos jovens e adolescentes tipi-
ficados como infratores e ou em situacdo de vulnerabilidade
social estarem envolvidos com o trafico de drogas, ndo é possivel

reduzir o problema a esta questio.



A necessidade de romper com o processo de criminalizagio da
juventude, como afirma Oliveira Janior (2008), e encontrar alterna-
tivas que sustentem a condi¢io de sujeitos de direitos dos adoles-
centes em tratamento de dependéncia quimica, em situagio de
vulnerabilidade social e ou em conflito com a lei exige que sejam
problematizadas as rela¢des entre adolescentes e a instituicdo escolar.

S0 notdrias as dificuldades enfrentadas pelos(as) profissionais
da educac¢io no cotidiano escolar ao lidarem com adolescentes em
conflito com a lei e em situacio de fracasso escolar (dificuldades
de aprendizagem, distor¢io idade/ano de escolaridade, frequéncia
irregular, evasio etc.). O discurso recorrente acerca desta questdo
culpabiliza os adolescentes e naturaliza o fracasso, sem considerar
o fato de que a questio é estrutural e ndo individual.

Uma concepgio liberal de igualdade e uma pretensa neutralidade
dos processos de ensino fazem crer que todos e todas sio iguais
e sdo tratados com igualdade no ambiente escolar. Consequen-
temente, sio desconsideradas as realidades dos alunos e alunas.
A negacio da diversidade torna-se campo fértil para o floresci-
mento de todos os tipos de estere6tipos e preconceitos. Tal situacio
leva os adolescentes a introjetarem a ideia de que sdo fracassados
e a assumirem o rétulo de incapazes.

Pensar o papel da educacio escolar e as politicas publicas educa-
cionais diante deste contexto é condi¢io para o enfrentamento
da problematica aqui colocada. Nesse sentido, é imprescindivel
a contribuicdo de Dermeval Saviani (1984) que afirma a impor-
tancia da educa¢io escolar e impossibilidade da neutralidade do
ato educativo. Compreendendo o processo educacional como um

processo intencional, faz-se a defesa de uma educac¢do que tenha
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como objetivo formar cidadios e cidadis ativos, capazes de agir
de modo consciente e livre. O autor, referéncia importante no pais
quanto ao debate educacional, afirma ainda a necessidade de este
processo estar ancorado no saber historicamente acumulado pela
humanidade, ao qual todos e todas tém direito.

Buscando contribuir com a construgido de politicas publicas
que garantam os direitos das criancas e adolescentes, o Programa
Institucional de Extensio Direitos das Criancas dos Adolescentes
realizou, durante os meses de maio a outubro de 2016, uma série
de estudos em torno dos dados de adolescentes considerados em
conflito com a lei no municipio de Divinépolis. Envolveram-se,
neste processo, o Conselho Municipal de Defesa dos Direitos das
Criancas e dos Adolescentes (cMDDcA), o Conselho Municipal
de Educacdo (COMED), o Centro de Referéncia Especializado em
Assisténcia Social (CREAS), a Secretaria Municipal de Educacdo de
Divinépolis (SEMED), a Superintendéncia Regional de Ensino de
Divinépolis (SRE) e o Centro Socioeducativo de Divinépolis.

Inicialmente, buscou-se fazer um levantamento, até entio
inéditonomunicipio, acercadosadolescentes que cumprem medidas
socioeducativas em meio aberto, acompanhados pelo CREAS, bem
como acerca dos adolescentes matriculados nas escolas publicas
em situacido de vulnerabilidade social e ou em conflito com a lei.
Os dados apresentam uma realidade que explicita a negagio do
direito a escolariza¢do, bem como a constru¢io do esteredtipo do
jovem/adolescente “infrator”: negro, pobre, do sexo masculino,
morador das periferias das cidades brasileiras. A grande maioria
dos adolescentes em conflito com a lei, de acordo com esses dados,

é composta por meninos (sexo masculino), pretos ou pardos e mais



de 95% estdo envolvidos com o uso e ou o trifico de algum tipo de
droga (conforme ja dito anteriormente).

No que diz respeito ao direito a escolarizagdo — nunca é demais
lembrar que a legislagdo brasileira define a escolarizagdo como
um direito e como obrigatoriedade entre os 04 e 17 anos de idade.
Ha que se ressaltar a dificuldade desses adolescentes quanto a
permanéncia na escola e, quando transferidos, a dificuldade em
encontrar vaga em outra unidade escolar. Quanto a isso, os dados
mostram também que o problema nio estd relacionado a auséncia
de vagas, uma vez que esta nio é uma realidade do municipio de
Divinépolis, mas, sim, a subterfigios diversos utilizados pelas
unidades escolares para rejeitar a matricula deste adolescente.

Foram ouvidos também adolescentes considerados em conflito
com a lei que encontravam-se fora da escola. Esses adolescentes,
todos eles do sexo masculino, ouvidos pelo Programa Institucional
de Extensio Direitos das Criancas e dos Adolescentes, com o apoio
do CREAS, foram undnimes quanto a afirmacéo de que foram expulsos
da escola. Quando indagados quanto a esta expulsdo, percebe-se
que o processo de transferéncia compulséria acontece quando os
conflitos com o corpo docente e a gestdo da unidade escolar chegam
a uma situacio de exaustio, sendo, entdo, os meninos convidados
a se retirarem da escola.

Uma vez fora da unidade escolar — e sem motivacio para dar
continuidade aos estudos — esses meninos e seus familiares (quase
sempre, a mie, as vezes, a avd) esbarram nas dificuldades buro-
craticas e relacionadas ao transporte para efetivarem a matricula
em outra unidade escolar, invariavelmente, mais distante do local

em que residem.
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Além disso, outro dato relevante no depoimento desses adoles-
centes é o fato de que ndo percebem sentido no processso de escolarizagéo.
O dialogo entre os adolescentes e a instituicdo escolar é, muitas
vezes, inexistente. Meninos pobres, em sua maioria absoluta
negros, oriundos de nucleos familiares marcados por processos
de exclusdo, ndo encontram, no espaco escolar, guarida para seus
sonhos e nem mesmo possibilidade de didlogo com os adultos que
ali estdo. Ndo se veem na escola e afirmam néo serem vistos pela
mesma. Ali estio como um corpo - fisico e social — indesejado,
do qual a escola quer se livrar. E se livra, seja diante do primeiro
conflito, seja apds um processo de conflitos indisciplinares.

Em outubro de 2016, com assessoria da Secretaria de Estado de
Direitos Humanos, Participac¢do Social e Cidadania, realizou-se o I
Semindrio Adolescentes em Conflito com a Lei e o Direito & Escola-
rizacdo. O evento contou com a participacio de cidadios e cidadas
divinopolitanos, ligados a diversos érgios de prote¢io dos direitos
das criancas e adolescentes, além dos érgios gestores da educagio
publica e de unidades escolares.

Algumas questdes apontadas pelo Semindario merecem destaque:

+ as dificuldades das unidades escolares e dos(as) profissio-
nais da educa¢ido em geral para lidar com adolescentes em
conflito com a lei;

+ anecessidade de construir uma rede de politicas publicas que
efetivem os direitos das criancas e adolescentes previstos na
legislacdo brasileira;

+ a importancia de rever os processos metodolégicos nas
unidades escolares, buscando capacitar esses espagos institu-

cionais para o didlogo com a adolescéncia e a juventude pobre;



+ a necessidade de inserir nos curriculos escolares a discussido
acerca das relacbes étnico-raciais e de género, uma vez que
meninos negros sio ampla maioria entre os adolescentes em
conflito com a lei e em conflito com as unidades escolares;

+ aimportancia de discutir os conceitos indisciplina e violéncia,
para que nio se banalize a violéncia ao caracterizar como tal
qualquer ato indisciplinar.

Arealiza¢do deste primeiro semindrio figura como um ponto impor-
tante no processo de construgio de politicas publicas para criancas e
adolescentes no municipio de Divinépolis. O debate esta posto!

Se muito vale o j4 feito, relembrando aqui o compositor mineiro
Milton Nascimento, mais vale o que serd! Trata-se, agora, de dar
continuidade a um processo que estabeleceu o didlogo entre os
conselhos de politicas publicas, os 6rgios gestores da educagdo
publica e a universidade, quanto ao imperativo ético que se coloca
para todos e todas que querem contribuir para a constru¢io de uma
sociedade justa e igualitdria: cuidar das criancas e adolescentes,
especialmente daqueles(as) em situac¢do de vulnerabilidade social,
é condicio para que seja possivel alimentar o sonho de liberdade, de

igualdade e de justica.
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A redugdo da maioridade penal é um tema que atualmente encon-
tra-se nas rodas de conversa em diferentes segmentos da sociedade.
Esse debate vem ganhando ainda mais forca, desde o primeiro
semestre de 2015, devido ao projeto de emenda a Constituicdo
(PEC171/93) de autoria do deputado Benedito Domingos do Partido
Progressista do Distrito Federal que prevé a redugio da maioridade
penal dos dezoito para os dezesseis anos. No dia 9 de abril de 2015,
o repérter Wilson Lima divulgou que dos vinte e sete titulares que
analisam a PEC, vinte e um deles se posicionam a favor. J4 os que
se posicionaram contrarios a redu¢io, afirmam que a mudanca fere
a constituicdo, defendendo que ja existem puni¢des para adoles-
centes tipificados como infratores, com a aplica¢ido das medidas
socioeducativas. Diante do aumento da divulgacio da criminalidade
envolvendo a participa¢io de adolescentes, como no caso do assas-
sinato do menino Jodo Hélio Fernandes, de seis anos, que ocorreu
no dia 7 de Fevereiro de 2007, a midia tem se tornado o principal
meio para colocar em pauta o tema sobre a redu¢io da maioridade
penal no pais, direcionando as atenc¢des para o assunto como forma
de solu¢do para a violéncia no Brasil e mobilizando diferentes
opinides, o que tem ocasionado na divisdo da sociedade em dois

grupos: os favoraveis e os contrarios a redu¢io da maioridade penal.
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Considerando esse cendrio, a pesquisa teve como objetivo
abordar diferentes pontos de vista de diferentes atores envolvidos
com a temadtica da redu¢io da idade penal sobre as propostas de
emenda a Constitui¢do em discussdo no congresso nacional (psicé-
logos, advogados criminalistas, assistentes sociais, autoridades do
poderpublico, familiares dosadolescentes e os prépriosadolescentes
autores de atos tipificados como infracionais). Assim, buscou-se
identificar, a partir de suas percep¢des, as possiveis causas da
violéncia urbana e apontar possiveis solucdes que poderiam ser
adotadas pelas autoridades no sentido de inibir o crescimento da
criminalidade, valorizando os jovens e reintegrando-os a vida social.
A pesquisa foi realizada na regido metropolitana de Belo Hori-
zonte/MG, por um grupo de estudantes do quarto periodo do curso
de Psicologia da Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais
— Campus de Betim durante o primeiro semestre de 2015.

Este capitulo, portanto, pretende contribuir para este debate no
meio académico e na sociedade, possibilitando uma melhor anélise
e compreensio sobre a questdo da reducdo da maioridade penal no
Brasil, tendo como referéncia os diversos argumentos dos entrevis-
tados envolvidos nesta pesquisa e levando em considera¢io que as
posicdes assumidas sdo influenciadas pelo contexto social em que

estdo inseridos.

Reducio da maioridade penal mediante o olhar do outro

Segundo Real e Concei¢do (2013), o principal argumento utili-
zado pelos parlamentares em pesquisa realizada por eles foi que
os adolescentes entre dezesseis e dezoito anos, considerados em

conflito com alei, ja atingiram seu pleno amadurecimento, estando



assim aptos a responderem criminalmente por seus atos. Os
ex-parlamentares Demoéstenes Torres, que era relator da Comissio
de Constituicdo, Justica e Cidadania (ccic) e José Roberto Arruda,
que é autor das PECs n°® 20/1999 e n°® 01/2001, ambos afastados
por denuncia de corrupgio, afirmam que “o principal discurso utili-
zado é o do amadurecimento intelectual e emocional dos adoles-
centes em conflito com a lei e com idade inferior aos dezoito anos”.
Sugerem ainda que sejam usados critérios emocionais e intelectuais
para afericio da maturidade, no entanto, ndo se encontram nos
discursos proposicdes de como efetivar essa avaliacio, deixando tal
incumbéncia para eventual legislaco a ser criada. E possivel aferir
que os argumentos utilizados se pautam na certeza de que os adoles-
centes em conflito com a lei e com idade compreendida entre 16 e
18 anos ja sdo amadurecidos e ndo devem ser considerados inim-
putéveis, como se depreende da fala: “o menor de 18 anos e maior
de 16 anos, embora possa ter a capacidade plena para entender
o carater criminoso do ato ou de determinar-se segundo esse enten-
dimento, é considerado inimputédvel (REAL & CONCEICAO, 2013).
Percebe-se que toda a discussio gira em torno da grande barreira
que aqueles que apoiam a redu¢do da maioridade penal encontram.
O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que foi criado no
dia 13 de Julho de 1990 através da lei n° 8.069, retne leis que asse-
guram os direitos e os deveres de criangas e adolescentes no Brasil.
Desde entdo, os adolescentes em conflito com a lei sdo reconhecidos
como sujeitos de direitos, e fica determinada a familia, ao estado e
a sociedade a responsabilidade por sua protecio, uma vez que sdo
sujeitos que estio vivenciando intensas transi¢des de desenvolvi-

mento intelectual, psicolégico, fisico e social.
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A proposta de redu¢io da maioridade penal esbarra no descumprimento
do Estatuto da crianca e do Adolescente. Que entende que a crianga
e o adolescente sdo individuos em desenvolvimento. A proposta também
despreza os resultados do sistema socioeducativo vigente, em que o indice
de reincidéncia na criminalidade é de 20%, o que indica que 80% dos
menores infratores sdo recuperados. (SALA DE IMPRENSA, 2014).

Em contrapartida, aqueles que sdo contra a redu¢io da maiori-
dade penal no Brasil, se apoiam no discurso de que a redugio fere a
Constituicdo e que ja existem punic¢des severas para os que cometem
atos infracionais. Os parlamentares Patricia Saboya, que votou
contra o parecer da PEC n° 478/2002 de Deméstenes Torres, e Aloizio
Mercadante, que também votou contra o mesmo parecer, afirmam,
segundo Real e Conceigdo (2013), que “é importante lembrar que
inimputabilidade nio significa impunidade. O préprio ECA, ao tratar
das medidas socioeducativas, prevé que o jovem pode ficar até nove
anos dentro do sistema, progredindo do regime de interna¢io para
a semiliberdade e em seguida para a liberdade assistida”.

Para o Estatuto da Crianca e do Adolescente (2005), nenhum
adolescente serd privado de sua liberdade, sendo em flagrante de
ato infracional ou por ordem escrita e fundamentada da autoridade
judicidria competente. Em resposta a um ato infracional praticado
por um menor de dezoito anos, o Estado se manifesta por meio
de medidas socioeducativas, cuja natureza juridica é impositiva,
sancionatdria e retribuitiva. A aplicacio das medidas socioeduca-
tivas tem como objetivo inibir a reincidéncia entre os adolescentes
tipificados como infratores, e sua finalidade é pedagdgica e educa-
tiva. Estio elas dispostas no Art. 112 do ECA, sendo:

Art. 112. Verificada a prética de ato infracional, a autoridade competente
podera aplicar ao adolescente as seguintes medidas:

I - adverténcia;

II - obrigacdo de reparar o dano;



111 — prestacdo de servicos & comunidade;

1V - liberdade assistida;

V - inser¢do em regime de semi-liberdade;

VI - internacdo em estabelecimento educacional;

VII — qualquer uma das previstas no art. 101, 1a VI.

§ 10 A medida aplicada ao adolescente levara em conta a sua capacidade de
cumpri-la, as circunstincias e a gravidade da infragao.

§ 20 Em hipétese alguma e sob pretexto algum, serd admitida a prestagdo
de trabalho forgado.

§ 30 Os adolescentes portadores de doenca ou deficiéncia mental rece-
berdo tratamento individual e especializado, em local adequado as suas
condi¢bes (ESTATUTO DA CRIANGA E DO ADOLESCENTE, 2005, PAG 42).

O discurso contrario a redugido explicita que o ECA néo é exces-
sivamente brando, sustenta que inimputabilidade nio significa
impunidade e assinala que as medidas previstas no ECA ndo sio
sequer mencionadas pelos que clamam pela redu¢io da maioridade
penal, uma vez que desconsideram o fato de que o adolescente que
comete vdrias infra¢des pode ser submetido a mais de uma medida
socioeducativa e que, ao contrario do que se diz, a justica juvenil
tem-se mostrado 4gil e rigorosa (REAL & CONCEIGAO, 2013).

O estudo que iremos apresentar incluiu uma pesquisa de campo,
entre os meses de fevereiro e abril de 2015, na regido metropolitana
de Belo Horizonte, através de entrevistas semiestruturadas com os
atores envolvidos contemplando as diversas faces dessa discussio
polémica e atual. Alguns dos adolescentes em conflito com a lei
entrevistados se manifestaram a favor da reducdo da maioridade
penal. Em seu discurso constata-se que os argumentos utilizados
sdo fortemente influenciados pela repercussio mididtica sobre
crimes em que os autores sdo menores de idade. Um dos entrevis-
tados acredita que com a redu¢io da maioridade penal, os adoles-
centes se questionariam mais antes de cometer algum ato tipifi-

cado como infracional. Segundo ele:
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(...) a gente de menor fala que nio d4 nada pra gente, que ndo d4, néo da,
mais eu td preso. Mas, pessoa de maior meu “fi”, ninguém quer, se aqui ja
. « ,o X n . S .

é veneno, quando, “marchar” no “cerespao” da vida ninguém quer. Ai todo
mundo vai pensar, se aqui todo mundo reclama, imagina quando cair la.

(G.M.1, 18 anos).

O outro adolescente entrevistado defende que a redugio favore-
cerd apenas a sociedade de classe média e prejudicard aos pobres e
menos favorecidos:

Ah, vai ser bom pra “vocés” que andam “ostentando” por ai. Pra gente que
é do crime nio vai ser bom néo. Porque “vocés” querem os bandidos tudo
preso. Pra “vocés” vai ser bom, vai ter tranquilidade. (M.M.1, 17 anos).

Como alvo ou como autores, adolescentes convivem e sofrem
cotidianamente com o fenémeno da violéncia. A percep¢io da
criminalidade tendo jovens como agentes ativos vem se salien-
tando ao longo da dltima década. A midia aponta os atos infracio-
nais praticados por adolescentes, colocando-os como verdadeiros
algozes na escala da criminalidade (BOMBARDI, 2008).

Em pesquisa recente o Instituto Datafolha (2015) aponta
que 87% da popula¢io é a favor da redu¢ido da maioridade penal.
Sendo que, assim como os adolescentes, a sociedade expressa suas
opinides baseados em senso comum, sob forte influéncia da midia.

Segundo Trassi citado por Bombardi (2008, p.151), as
caracteristicas dos adolescentes como rebeldia e testagem da
autoridade favorecem a percepcio do senso comum, altamente
influenciado pela midia, da periculosidade dos adolescentes. Os
jovens autores de ato tipificado como infracional estdo no dmago
de debates sobre a questio social, violéncia, sociabilidade, justica
e direitos humanos. Sales (2004) aponta que independentemente

dos atos transgressores serem isolados ou coletivos, ganham grande



visibilidade na midia, despertando medo, o que evidencia forte
influéncia dos meios de comunica¢io de massa sob a opiniio publica.

Valle (2003, p. 58) diz que o menor infrator é um sujeito em
desenvolvimento, inacabado, aquele que ainda nio estd pronto,
apto a falar ou responder por si, e por consequéncia, desde sempre
colocado em lugar minoritdrio. Porém, os entrevistados discor-
daram da afirma¢io de que os adolescentes que cometem ato
infracional ndo tém consciéncia do mesmo. Ambos assumiram que
existe consciéncia dos atos e das consequéncias que eles podem
trazer. Porém, em detrimento de uma sociedade que visa o “ter”
e ndo o “ser”, o adolescente resolve atuar. Na sociedade capitalista
em que vivemos, onde o consumismo prevalece, aqueles que nio
possuem condi¢bes financeiras de consumo, nem tampouco pers-
pectiva de mudanga, acabam encontrando a solugdo para realizar
seus “sonhos de consumo” através do crime.

As razdes apontadas pelos entrevistados para a causa dos atos
infracionais sdo: acesso a roupas, drogas, festas e até mesmo ganhar
fama entre os amigos. De acordo com Guareschi (1990 citado por
Almeida, 2002), a pratica do ato infracional acaba tendo o seu funcio-
namento dentro das rela¢des de produ¢io de uma sociedade capita-
lista, pois fomenta o consumo ao mesmo tempo em que perpetua
os processos de desigualdade; pobreza e miséria. Além disso, é
por meio dessas atividades ilegais que o adolescente consegue ter
acesso ao que é extremamente valorizado em nossa sociedade e que
facilita sua inclusio: os bens de consumo. Embora os adolescentes
infratores tenham apontado nas entrevistas que praticaram atos
ilicitos porque quiseram garantir seus bens de consumo, apontaram

também que os fatores que incentivavam na entrada para o crime
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foram os problemas e dificuldades com suas familias desde crianca,
falta de oportunidades, além da influéncia de amigos:
Eu fiz porque quis, mas passei muita dificuldade na minha casa quando eu
era mais novo, nio gosto nem de falar, mas eu roubo porque quero, porque
gosto de ter dinheiro (M.M.1, 17 anos).
Eu procurei emprego demais, pode perguntar minha familia, mas isso ai
nio quer dizer nada nio, mas cada um pensa de um jeito né, eu entrei
pra esse “trem” ai por causa de amizade, ficaram falando, “Vamo, Vamo”,
ai eu fui, cada um tem sua mente e minha mente foi fraca, fui de bonde
(G.M.1, 18 anos).

Soares (2008) vai dizer que as transformac¢des econdmicas,
sociais, culturais e éticas tém colocado as familias cada vez mais
em situac¢do de vulnerabilidade social, impondo exigéncias maiores
que suas possibilidades de cumpri-las. Desta forma, nota-se que
a familia ndo deve ser apenas um lugar de cuidado, mas também
precisa ser cuidada. A familia deve proteger e educar. Feijé e Assis
(2008) vio dizer que a falta de oportunidades para o individuo e sua
familia afeta seu sentido de existéncia e suas expectativas de futuro.
Ao chegar ao ponto final da entrevista, sobre uma solu¢do para
a problemdtica atual, a falta de oportunidade de emprego chamou
a atencio: “Se eu tivesse arrumado um servico, cé é doida, se eu tivesse
arrumado um servico néo tinha roubado ndo” (G.M.I, 18 anos).

Silva nos ajuda a compreender o discurso do adolescente afir-
mando que: “o desemprego é um fator consideravel na manutencio
da desigualdade social, muitas vezes por conta de uma demasiada
procura e escassa oferta, que resultam em abusos e exploracdes.
O jovem acaba por encontrar uma saida mais “facil” no trafico
de drogas” (SILVA, 2007). Uma vez que na falta de oportunidades

e recursos, o trafico de drogas e o crime em si, representam uma

forma répida e facil de adquirir bens e até mesmo sustentar a



familia. Assim, o adolescente defende que a solucido para a dimi-
nuicio da criminalidade seria “oportunidade”.

A partir dos dados obtidos em entrevistas com os familiares dos
adolescentes, percebe-se uma posi¢do uninime contra a reduc¢io da
maioridade penal. Os familiares consideram o fato de que uma vez
que o adolescente tenha sua “ficha suja”, eles perdem a oportuni-
dade de ter uma segunda chance, principalmente no mercado de
trabalho. A familiar do adolescente G.M.I. afirma:

Ah eunio acho isso assim, favoravel nao, porque igual meu irmio, ele fez 18
anos aqui dentro, hoje eu vejo que ele ta arrependido do que ele fez, igual,
e se fosse 16 anos, ele ia sair daqui com a ficha suja, e hoje em dia a gente
sabe que ninguém da emprego pra quem ji teve passagem na policia.
Entdo eu nio sou a favor na. (Irmi do adolescente G.M.I).
E a familiar do adolescente M.M.1I. alega que a redugdo da maio-
ridade penal nio favorecerd na educacio das criancas e adoles-
centes infratores:

Vai melhorar em nada ndo, nio é justo colocar os adolescentes que sio
crian¢as no meio dos adultos. Os meus filhos sio criangas, tem como salvar
ainda, os grandes ndo. Eles tém que pagar pelo crime que cometeram, as
pessoas que foram roubadas, assaltadas ndo podem sair no prejuizo, mas
eles nio podem ser julgados como adultos, porque eles ndo sio adultos,
sdo criancas. (Irma do adolescente M.M.1.)

A redugio da imputabilidade penal para os 16 anos nada contri-
buiria para a preven¢io e repressio da criminalidade, visto que o
sistema dos adultos nada resolve. Ao contrario, vem-se revelando
produtor e reprodutor de delinquéncia e violéncia (SILVA, 2006, p.12).

Segundo o familiar M.M.1, “colocar todo mundo em uma cadeia
pra gente grande sé vai atrapalhar e aumentar o crime, porque os
mais velhos vio influenciar os mais novos”. Desta forma eviden-

cia-se que os adolescentes precisam de acompanhamento, de forma
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que possam repensar seus atos, ja que eles ainda ndo tém caréter
formado. Em relacdo ao fato de alguns autores afirmarem que
o adolescente nio tem consciéncia do ato cometido, os familiares
discordaram, afirmando que eles possuem consciéncia, e que
muitas vezes ja saem de casa com o ato premeditado, porém eles
confiam na “impunidade”. “Porque o adolescente, ele tem essa
convic¢io né, que ele faz as coisas e ndo dd nada pra ele. Porque eles
fazem as coisas, vai aprontando e acha que ndo da nada pra eles
e na verdade da e muito né?” (Familiar do adolescente G.M.1.).

Diversos autores argumentam que o maior problema que tem
levado os jovens a cometerem atos infracionais é a disfun¢io fami-
liar. Mediante esta afirmacio, grande parte dos familiares entre-
vistados concordou com os autores, pois, segundo eles, o fato
da familia ndo estar exercendo a fun¢io que deveria no apoio e
educacédo ao adolescente, prejudica-o e leva-o a cometer esses atos,
muitas vezes por revolta e necessidade de reconhecimento. Um
numero menor de entrevistados acreditam que a familia ndo é um
fator importante na decisio do adolescente ao atuar.

Os familiares relataram que a melhor solugdo seria a garantia
de politicas realmente eficientes e que sejam executadas, visando
oportunidades e programas mais atraentes do que o mundo do
crime e que estejam dispostas a recuperé-los e nio apenas puni-los.
A familia do menor G.M.I. afirmou que:

Eu acho que é oportunidade, porque o G.M.I. tirou carteira de trabalho ja
tem quase dois anos, procurou emprego, ninguém quis dar emprego pra ele
porque ndo da emprego pra de menor, entdo o que levou ele pra essavida e ta
levando muitos, é a falta de oportunidade. (Familiar do adolescente G.M.1.)

Cabe ressaltar que as medidas socioeducativas, segundo Saraiva

(2006), se forem colocadas em pratica, de forma adequada, poderio



dar uma resposta positiva na ressocializa¢io do jovem que cometeu
ato infracional.

As psicélogas entrevistadas, assim como os familiares, também
coincidem na posicdo contra a redugio da maioridade penal,
baseadas nas experiéncias profissionais e académicas de ambas.
Sobre a fala anterior, do familiar do menor G.M.1., é possivel relacio-
na-la a uma fala da psicéloga:

Nés ainda vivemos em uma sociedade que tem muito mais divida com este
publico do que acha que pode cobrar. Quando vocé trabalha com criangas
em um aglomerado ou em uma favela vocé percebe que cotidianamente
elas recebem uma mensagem subliminar de que elas ndo tém valor algum.
Entio, elas moram mal, assim, em situa¢bes muito precérias, elas chegam
para estudar e a cadeira est4 quebrada, o vidro estd quebrado, a escola esta
suja. S30 pequenas mensagens que vio sendo passadas para elas. Como
por exemplo: “O que tem para vocé é isso aqui”. E o lixo! (a.c. Psicéloga.)
Segundo Calligaris (2000), “o adolescente se olha no espelho e
se acha diferente. Ele ndo é mais nada, nem crianca amada, nem
adulto reconhecido”. Sendo assim, o adolescente passa por um
“processo de identificacdo” onde busca identificar-se com seu grupo
de amigos, colegas e idolos. Winnicott (1982, p. 259) em “A crianca
e seu mundo”, coloca a privacio e a caréncia do meio familiar como
raiz da tendéncia anti-social. Segundo ele o adolescente busca por
meio dos atos de delinquéncia, obrigar o mundo a reconhecer sua
divida [...] o comportamento anti-social seria uma espécie de SOS
para que o adolescente seja controlado por pessoas fortes, cari-
nhosas e confiantes.
As psicélogas apontaram que é preciso voltar o olhar para a
realidade da sociedade em que vivemnos e em que esses adolescentes
em conflito com a lei estdo inseridos, apontando como solugido para

esse impasse a garantia que as politicas publicas sejam executadas,
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140 para assim, combater a criminalidade antes que o crime organizado

alcance os adolescentes.

Acredito sinceramente que se tivesse uma politica que alcancasse esse
adolescente antes do crime organizado, nés terfamos um indice muito
grande de sucesso. Quando eu falo das politicas, eu falo de oferecer tudo.
De oferecer uma possibilidade de escuta, de oferecer uma possibilidade de
uma nova relag¢io com a escola e oferecer principalmente cultura, ampliar
as possibilidades de acesso a cultura. Eu ja cansei de ver e de acompanhar
adolescentes das classes mais pobres e com as maiores dificuldades como
é que a cultura pode ser uma referéncia importantissima. O esporte, a
arte, a cultura local... isso faz uma interven¢do no nosso sujeito funda-
mental em minha opinido, porque ele vai se achar. Esse sujeito que tem
tanta necessidade da autoafirmacdo e do acolhimento do grupo, ele vai
estabelecer ali um processo de identificacio forte que pode ser duradouro
e que pode inclusive determinar as escolhas futuras deles. (A.c psic6loga)

A Udnica maneira que essas pessoas tém para serem reconhe-
cidas é passar ao ato, ja que a palavra ou a linguagem recusam-se
a conhecé-las. Havera manifestacdes de violéncia e delinquéncia
a cada vez que os individuos forem privados de reconhecimento
simbolico. Isto quer dizer que o adolescente estd exposto a se
tornar delinquente e a ser violento (MELMAN, 1999, p. 33 apud
GUIMARAES, 2006, p.49).

Entdo, acho que a proposta da reducdo da maioridade penal é perversa,
irresponsavel e efémera para uma sociedade que nio quer se auto avaliar
e que nido quer olhar para as mazelas que a prépria sociedade produz.
O que nio significa dizer que eles nio devam ser responsabilizados. Acho
que tem que acontecer é a responsabilizacdo e acho que tem que acontecer
desde cedo. Mas eu continuo acreditando e defendendo as medidas socioe-
ducativas que sdo quatro. Quer dizer, a iltima é a internacio. (A.C psicéloga)

Para Camata (2001, p.196), a inimputabilidade nido significa
irresponsabilidade, ou seja, toda pessoa com menos de 18 anos que

cometer ato ilicito responderd por tal conduta, mas, de acordo com

o ordenamento juridico especial, que é o Estatuto da Crianca e do



Adolescente (EcA). A respeito disso, torna-se claro no discurso das
psicdlogas entrevistadas que o modelo de aprisionamento, hoje,
segundo elas, ndo ajudaria em nada na recuperacdo do adolescente
e na sua reinserc¢io no convivio social.

Eu acho que o aprisionamento ndo produz nada de bom nem para o sujeito
e nem para a sociedade. Que dird o aprisionamento que a gente oferece
hoje! O modelo de carcere, o modelo de prisio que a sociedade brasileira
tem hoje é absolutamente perverso. Em minha opinido, ele sé tem um
efeito simbolico na consciéncia das pessoas: O de que eu que sou do bem
e estou aqui, e que ele que é do mal estd preso. Entao esse distanciamento,
essa ilusio, de que o mal esta sob controle é o que eu acho que sustenta
e justifica opinides como a das pessoas que defendem a redugido da maio-
ridade penal. Entio, tem esse ponto de vista que eu acho que nio resolve
nem para um adulto, quem dir4 para um adolescente. (A.C psicéloga)

A partir disso, entende-se que o ECA ji possui medidas severas
e que, se aplicada de forma correta, sdo perfeitamente capazes de
responsabilizar o adolescente infrator. Segundo Klesser (2005),
o que precisa ser melhorado néo sio as leis que regem o sistema,
e sim, a realidade que precisa se adequar as leis vigentes.

O diretor de seguranca da unidade socioeducativa entrevis-
tado se colocou a favor da reducido da maioridade penal em caso
de crimes hediondos, baseados em sua experiéncia com adoles-
centes infratores ha 15 anos. Os argumentos utilizados sdo que os
jovens de antigamente roubavam bolsas de “vovozinhas” na rua e
os adolescentes de hoje ja saem de casa com os crimes planejados,
sabendo o que vio fazer. Diante da impunidade, segundo o mesmo,
os adolescentes estdo cada vez mais perigosos e com a redug¢io da
idade penal eles teriam maior temor ao cometer um crime.

Aqui se torna interessante fazer uma ressalva, relatando um
latrocinio (crime hediondo) cometido por um menor em 2003, onde

a midia manipulou a sociedade em rela¢io a redu¢io da maioridade
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penal, enfatizando o caso, sem pensar no contexto do adolescente
criminoso. O assassinato de um jovem casal de namorados, Felipe
Silva Caffé, 19 anos, e Liana Friendenbach, 16 anos, ambos oriundos
da classe média, ocorrido em 2003 e amplamente veiculado na
midia, que p6s em cena um fervoroso debate em torno da questdo
da inimputabilidade penal de criancas e adolescentes. Na época,
0 acontecimento trouxe a tona discussio sobre a redu¢io da maio-
ridade penal, até entdo pouco discutida devido as investidas brasi-
leiras no mercado internacional, a respeito da ocupagdo americana
no Iraque e pelos sonhos que se renovavam com os preparativos
para as comemoracdes de fim de ano. Em funcio desse homicidio,
contudo, diversas andlises foram produzidas indicando posi-
cionamentos em prol ou contra a reducdo da maioridade penal.
Blocos convergentes e divergentes formaram-se, guiados ora por
reflexdes movidas pela emocio e solidariedade, ora por discussées
de cunho social e politico.

Um dos pontos de vista possiveis sobre esse caso traz a luz
a existéncia de diferentes olhares e praticas sobre o adolescente
e o jovem, dependendo de sua origem. Além de ter acesso a defesa
prévia e todas as garantias legais, quando um adolescente ou jovem
de classe média ou alta comete um delito, caracteriza-se tal fato
como algo circunstancial, associado a uma psicopatologia. Em
contrapartida, quando um adolescente ou jovem das classes popu-
lares comete uma infra¢io, a situacio é explicada por sua “subjeti-
vidade perversa”, embasando-se nas ideias de estrutura, totalidade,
universalidade e imutabilidade. H4 pesos diferentes para a vida
dos protagonistas dessa histéria. O homicidio dos adolescentes,

Liana e Felipe, tdo alardeado pela midia, nio passaria de uma



tragédia particular como tantas outras registradas cotidianamente
em nossas delegacias de policia, nio fossem as circunstancias nas
quais ocorreu. Nio pelo grau de crueldade na execu¢io do crime,
pois dezenas de Marias e Jodos sdo mortos todos os dias em situa-
¢Oes tdo ou mais barbaras, e nio é objeto sequer de uma nota nos
jornais de grande circulagio. O que difere este homicidio daqueles
que ja ndo vendem mais jornais, é a posicdo ocupada pelas vitimas
na sociedade. Na balanca da midia e de seus consumidores de
tragédias pessoais, a vida de um adolescente de classe média vale
muito mais do que a de Jodo e Maria. (VIANA, 2003, p.1). Imagens
veiculadas pela midia impressa e eletrdénica reforcam a associacio
entre pobreza e periculosidade, na qual “adolescentes audaciosos e
violentos, destituidos de quaisquer freios morais, frios e insensiveis
[...] ndo hesitam em matar.” (ADORNO; BORDINI & LIMA, 1999, p. 65).
Viana (2003) afirma também que o fato de os adolescentes assas-
sinados pertencerem a classe dominante possibilitou uma série de
identificacdes da sociedade, que também se viu como vitima.

O que choca nas mortes de Liana e Felipe nio sdo as circunstancias da
execu¢do, mas a transferéncia que o leitor-telespectador-consumidor faz,
colocando seus préprios filhos na situagio das vitimas de fato. Violento

é Champinha, e nio o Estado, que lhe negou uma infincia minimamente

digna, e a midia, que s6 enxerga criancas e adolescentes miseraveis para
mostrar a seus consumidores o quanto eles sio «perigosos” (VIANA, 2003).

De acordo com Guareschi (citado por Cruz, 2009) a midia
tanto pode criar noticias ao divulga-las, como pode fazer como se
nio existissem quando ndo as divulga, silenciando alguns fatos.
Todos os dias mudam-se os acontecimentos e os fatos no mundo,
mas ndo é possivel que todas essas situacdes sejam divulgadas.
Sendo assim, o que a midia seleciona para divulgar torna-se a

representacdo da realidade (CRUZ, 2000).
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O diretor da Delegacia de Orienta¢io e Protecdo a Crianca
e ao Adolescente — DOPCAD, em sua entrevista, considerou que
a “disfuncio familiar” é comum entre os jovens institucionalizados
e afetam o desenvolvimento. Melo e Campos (2004, p.61) escla-
recem que as rupturas das tradi¢des provavelmente propiciam uma
quebra nas rela¢ées vinculares. Por isso representam um desarrumo
no percurso do ritmo familiar, o que transforma os lagos em desen-
laces e a ordem de desconcerto, criando-se vivéncias de transgres-
sbes. Em decorréncia abrem espaco para as viola¢ées dos direitos e
deveres individuais e coletivos. Sendo que, deste modo, o conflito
é inerente ao contexto social e familiar. Uma vez que a familia é
composta por teias complexas de relagbes entre seus membros.
Como solugdo, o diretor aponta que seria a efetivag¢io de politicas
publicas eficazes, ja que apenas reduzir a idade penal nio resolvera
o problema, sobretudo considerando o sistema prisional precario
que temos no Brasil atualmente. Contudo, concorda com a reducio.

Segundo Filho (1997), a organizacio penitencidria brasileira
é um instrumento de degradante ofensa as pessoas sentenciadas,
onde o condenado é exposto a penas que nio estio no Cddigo
Penal, geradas pela promiscuidade e pela violéncia. O sistema peni-
tencidrio subverte as fun¢des da pena. Assim, deixa de cumprir sua
meta basica, que é a ressocializacio.

O agente socioeducativo entrevistado, que possui formagdo
em Direito, se coloca contra a redu¢do da maioridade penal com
argumentos que vao de encontro com as psicélogas entrevistadas.
O mesmo alega que “a redugdo apenas reduzird o fogo, mas nédo ird
apagar o incéndio”, ja que as politicas publicas sdo cumpridas pela
metade e a tnica solugio vidvel seria a execu¢io de politicas de

apoio aos jovens, contando com uma boa estrutura familiar.



Os advogados criminalistas entrevistados se posicionaram a
favor da reducdo da maioridade penal no Brasil. Contudo se dizem
cientes de que nio basta apenas reduzir. E preciso cumprir as leis
e penas estabelecidas, sendo necessirias politicas publicas
que facam articulagdes entre poder publico, familia e escola.
SegundoTeixeira(2010),0EstatutodaCriancaedoAdolescentepossui
um Sistema de Garantia de Direitos (SGD), cujo objetivo é elaborar
e monitorar a execugio de todas as politicas publicas voltadas para
o universo da infancia e adolescéncia. Porém, o pais estd em divida
quanto ao cumprimento destes aspectos fundamentais para o
melhor atendimento das necessidades de criancas e adolescentes.

O Sistema de Garantia de Direito (SGD) é composto, no campo do Controle

Social e, subsidiariamente, na Promogéo dos Direitos, pelos seguintes érgios

e institui¢bes: os Conselhos Nacional, Estaduais e Municipais dos Direitos

da Crianca e do Adolescente; e, no Campo da Defesa dos direitos pelo Poder

Judicidrio, Ministério Publico, Defensoria Publica, Centros de Defesa
(CEDECA), Seguranca Publica e Conselhos Tutelares (TEIXEIRA, 2010, p.2).

Sendo assim, entende-se que ja existem politicas de assisténcia

ao adolescente, sendo indispensavel sua reintegracio na sociedade

através de um atendimento assistido tanto para o adolescente

quanto para a familia, realizado por psicélogos e assistentes sociais

que poderdo trabalhar todo o contexto onde o mesmo estd inserido.

A opinido dos advogados em relagio a redu¢ido da maioridade

penal é baseada em suas experiéncias profissionais diretamente

com adolescentes tipificados como infratores, sendo o principal

aspecto apontado o da “impunidade”. Segundo a advogada P.c,

“eles estupram, traficam, matam, cometem as maiores atrocidades, mas

a lei ainda é falha e fornece muitas brechas para que esses infratores

continuem a delinquir”. A mesma ainda afirmou que nas audiéncias
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146 com os adolescentes é visivel como o juiz, representante da lei,

nio possui forcas suficientes para punir adequadamente ja que o
sistema é falido.

Todos se sentam e se da inicio a audiéncia. Dependendo do crime, as falas
do juiz ndo passam de uma simples reprimenda, como se fosse um pai
advertindo um filho que tivesse cometido um mal feito. As vezes se tem
a sensacdo de que o juiz estd dentro de sua casa, reprimindo o filho recalci-
trante, o filho problemdtico. Confesso sentir mal ao fazer algumas dessas
audiéncias e como percebo nosso judicidrio preso a tanta burocracia e
impunidade (p.c. Advogada Criminalistica).

Os mesmos enfatizaram que os adolescentes talvez nio tenham
consciéncia das consequéncias de seus atos, mas que possuem
consciéncia das a¢cdes tomadas, com certeza da impunidade e que
com auséncia de leis cumpridas, a criminalidade continuard aumen-
tando, cada vez mais.

E por fim, as assistentes sociais entrevistadas se posicionaram
do mesmo modo que as familias e as psicélogas, contra a redugio
da maioridade penal, por concordarem que esta nio é a solucio,
mas é transferir um problema que o Estado deve resolver. Segundo
as mesmas, os adolescentes tidos como infratores sio privados de
educacio, saude, moradia e lazer, fazendo que a probabilidade do
crime aumente.

E um sistema carcerario falido, sistema de educacio falido, sistema de
saude falido, apoio sécio familiar falido, que nio atende as necessidades
da populagio jovem. Se vocé pde todos esses jovens na justica comum,
vocé estara colocando jovens que tem oportunidades de ter uma ressigni-
ficacdo. Nos atendimentos com os adolescentes vocé vé por si. E possivel
que eles tenham uma nova organizacio da vida deles, mas é necessario que
sejam construidas propostas para uma melhoria de vida. Tanto de trata-
mento toxicomania como outros. Nio d4 para dizer que trés anos é pouco
e que essa impunidade faz com que cometa o ato infracional. Mas em trés
anos pode ter uma progressio e ir para o semiaberto ou para a liberdade
assistida (C.A.S Assistente social).



Quanto a consciéncia dos atos e a disfun¢io familiar, as opinides
tiveram pontos diferentes. A assistente social R.G.A, acredita que
os adolescentes ndo possuem consciéncia, por viverem em situagio
de violéncia desde pequenos, come¢ando pelo lar. Logo a violéncia
é vista como algo normal e a familia é um fator importante para
a entrada do adolescente no mundo do crime. J& assistente social
C.A.S, acredita que o uso de drogas ilicitas influenciam os compor-
tamentos desses jovens no ato das infra¢ées e que a disfuncdo fami-
liar influencia mas nio é predominante, pois ha jovens de familias
humildes que conseguem se sobressair.

Ambas concordaram que a solu¢io é a execugdo do ECA e outros
varios fatores devem ser abordados. Como por exemplo, investi-
mento das politicas publicas de educagdo, seguranca, saide, no
caso alcool e drogas, politica de apoio as familias e ao adolescente

desde a primeira infancia.

Consideracoées finais

A discussio tedrica dos dados dessa investigacdo nos permite
afirmar a complexidade desta discussio. Constata-se que as pessoas
favoraveis a redu¢do da maioridade penal ndo possuem conheci-
mento abrangente em rela¢do ao tema. O Brasil em que vivemos
hoje nédo estd estruturado para institucionalizar e reinserir esses
adolescentes em conflito com a lei na sociedade, pois o cumpri-
mento das medidas socioeducativas é fragil e as mesmas ndo sdo
executadas corretamente. Diante disso, o que fazer? Como profis-
sionais de psicologia e membros da sociedade, devemos ampliar
nossa atencio para essa proposta que resultard no encarceramento
em massa de adolescentes que possuem potencialidades que deve-

riam ser reconhecidas e valorizadas.
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A partir deste estudo foi possivel consolidar nossa posi¢do
contraria a reduc¢io da maioridade penal por acreditar que a mesma
nido favorecerd a diminuicio da criminalidade no pais, levando
em considera¢do que o Brasil possui uma das maiores populagdes
carcerarias do mundo e, mesmo assim, o indice de violéncia é altis-
simo. A redu¢io da maioridade penal, portanto, vird apenas como
uma “maquiagem” para esse problema social de raizes histéricas.
O Brasil hoje nio possui estrutura para abrigar os detentos que ja
estdo no sistema, que dira os adolescentes.

Um ponto que nio pode deixar de ser mencionado é quanto
a funcdo dos presidios para a sociedade. O mesmo supostamente
pretende assegurar a reeducacio do sujeito para uma futura rein-
sercdo na familia, na comunidade e na sociedade. Os ex-presidii-
rios passam por muitos problemas originados do preconceito para
se recolocar no mercado de trabalho e devido a este fato acabam
reincidindo ao crime. Ou seja, a sociedade que clama por dimi-
nuicio da criminalidade néo aceita aqueles que desejam se reinte-
grar a ela, fazendo girar a “roda da violéncia” e compactuando com
a politica imediatista do pais, que prefere remediar ao prevenir.

E evidente que nio existem questdes puramente legais a
serem alteradas, pois o Estatuto da Crianca e do Adolescente é
bem escrito e considera diversas formas que o adolescente pode
cumprir as medidas socioeducativas, afim de que haja uma ressig-
nificacio do delito e a recuperacdo deste jovem. O maior problema
é 0 ndo cumprimento das medidas de forma que o adolescente é
simplesmente “deixado de lado” e tratado como um preso comum,
fazendo com que o mesmo nio tenha a oportunidade de conhecer

e ter contato com outras formas de significar e dar sentido a vida.



Assim sendo, é preciso avaliar com profundidade os motivos que
levam esses adolescentes a cometer atos considerados infracio-
nais e, assim, agir por uma escala macro, ou seja, investindo em
politicas publicas que levem estes jovens a conhecer outras possi-
bilidades de “ser” além do crime, como por exemplo, educacio e
cultura. Sem deixar de lado, é claro, a equipe técnica (assistentes
sociais e psic6logos) que precisam aproximar-se mais do contexto
social e da populagio, estando presentes e dando apoio as familias
na construc¢io dessa nova perspectiva que se apresenta.

Durante a pesquisa, deparamos com uma questio que antes
ndo havia sido cogitada, que é a do préprio adolescente em conflito
com a lei ser a favor da reducio da maioridade penal, levando-nos a
indagar sobre os motivos dessa posi¢do. Acreditamos com base nos
estudos e pesquisas, que estes adolescentes, assim como a socie-
dade num todo, sio manipulados pela midia que “cria” realidades
convenientes, através de interesses politicos. Ainda assim, acredi-
tamos ser necessario um estudo mais aprofundado a respeito da
temadtica, tendo o adolescente como foco da pesquisa, no intuito de

conhecer o sentido atribuido por ele a essa temaitica.
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Neste texto, trazemos reflexdes provenientes de uma pesquisa de
mestrado (VIERIA, 2012) que teve como objetivo analisar as ativi-
dades e sociabilidades que mediaram (e/ou mediam) a formacio
humana de adolescentes privados de liberdade. Elas abordam o
carater predominantemente punitivo da medida de interna¢io que
se sobrepde as prescricdes sobre sua fun¢io socioeducativa, bem
como suas repercussOes na formacio humana dos adolescentes
e, consequentemente, na sociedade. A pesquisa fez uso de meto-
dologia qualitativa privilegiando como instrumentos metodold-
gicos observagdes em campo, entrevistas individuais e grupos de
discussio. Partimos da premissa materialista que coloca a atividade
como fundamento do desenvolvimento humano e da abordagem
da Criminologia Critica que compreende o crime como produto
de génese social. Buscamos apreender as dimensdes concretas da
situacdo vivenciada pelos adolescentes, suas condi¢bes materiais
de vida, suas rela¢des sociais, os sentidos presentes em suas ativi-
dades antes e durante a privagdo da liberdade e os impactos sobre
seu desenvolvimento.

Nossas andlises mostraram que, apesar das reformas na

legislacdo que pretenderam substituir o paradigma da situagdo
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irregular do velho Cédigo de Menores para o paradigma da prote¢io
integral do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), o sistema
socioeducativo, como parte do sistema punitivo do Estado, continua
exercendo sua funcio histérica de reprodu¢io e manutencio das
relagbes de dominagido de classe, por meio da estigmatizacio
das ilegalidades das classes populares. Ou seja, o que prevalece
é um paradigma punitivo ou bélico, conforme assinalou Andrade
(2013), “sustentado por uma estrutura social, uma engenharia
e uma cultura punitivas. Trata-se, esta ultima instancia, do plano
simbolico da reproduc¢io punitiva, na qual se inserem discursos
e praticas legais, doutrinas politico-criminais, gestionais etc”.
Além disso, a medida privativa de liberdade, em geral, nio
cumpre seu objetivo declarado de inserir os jovens em préticas
dentro da legalidade que garantam uma vida digna, oferecendo as
mesmas op¢des precdrias de formagdo que recusaram em liberdade.
Tal fato contribui para a imposicio de trabalhos precarios: bicos,
pequenas ocupag¢des sem valor e subempregos, que vem alimentar
o circulo ilegalidade, prisdo, estigmatizacido. O contexto do encar-
ceramento também reforca a incorporac¢io dos valores da cultura
punitiva e da ideologia neoliberal que produzem o individualismo,
a meritocracia, a competicdo, a dominacio e a explora¢io humana,
colaborando para a reproducio de violéncias e para a fixacio dos

jovens em atividades das quais desejam afasté-los.

Criminalizacio dos pobres como politica de controle social

As novas configura¢ées do mundo do trabalho, produzidas
pela politica neoliberal, trazem um mercado formal cada vez

mais excludente, ndo absorvendo grande parcela da populagio,



principalmente de jovens. Neste cendrio, muitos individuos se
tornam “intteis para o mundo” (CASTEL, 1998), desnecessarios para
o funcionamento do capital e impossibilitados de conseguir um
lugar estavel nas formas dominantes de organizacao social ou nos
modos reconhecidos de pertencimento comunitario. Ao criarem
alternativas de sobrevivéncia, estas sdo criminalizadas pelo Estado
através do Direito Penal. Trata-se do que Batista (2007) chamou de
“grande criminaliza¢io econdémico-financeira”. O Estado minimo
do projeto neoliberal, incapaz de promover direitos e controlar as
mazelas geradas pela acumulagio do capital, realiza prontamente
interveng¢des punitivas sobre setores marginalizados da populag¢io.
Talintervenciofavoreceaacumulacioeexpansiodocapitalfinanceiro
transnacional e “incide sobre as estratégias de sobrevivéncia dos
contingentes humanos que o colapso do capitalismo industrial
e a ascensio do neoliberalismo desempregou, subempregou
precariamente,  marginalizou, inutilizou e  finalmente
responsabilizou pela prépria desdita” (BATISTA, 2007, p. 93).
Segundo Foucault (1987), a ado¢io da prisdo como pena nunca
pretendeu suprimir as infra¢ées como os discursos oficiais apre-
goam, mas apenas distingui-las e distribui-las socialmente. A prisdo
se apresenta como um mecanismo de dominacdo, uma forma de
gerir ilegalidades, dando terreno a alguns e pressionando outros
a fim de neutralizd-los ou torna-los tteis. O sucesso das prisdes,
a partir deste seu objetivo real, é demonstrado pela continuidade
de sua existéncia, visto que ela se tornou elemento indispensavel
para a manutencio da hierarquia social e imposicido do trabalho

assalariado precirio (WACQUANT, 2001).
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A individualiza¢io da responsabilidade pelos crimes e a ocul-
tacdo da sua génese social e econémica por meio dos processos de
criminalizacdo servem aos interesses do Estado que, favorecido
pela atribuicido de condutas tidas como delituosas a reflexos de
uma suposta “personalidade criminosa”, se desresponsabiliza pelo
agravamento das desigualdades. Assim, prevalece o discurso de que
é o comportamento dos individuos que deve ser mudado e nio a
sociedade e suas relacdes assimétricas de classe (WACQUANT, 2001).

A solugéo para a pobreza nio aponta assim, para a necessidade
de distribuicdo das riquezas e garantia dos direitos sociais, mas
resume-se ao controle social, a necessidade de dirigir a vida dos
pobres através da alianca historicamente constituida entre acbes
assistenciais e agdes penais. Segundo Baratta (2002): “o carcere vem
a fazer parte de um ‘continuum’ que compreende familia, escola,
assisténcia social, organizacio cultural do tempo livre, preparagio

profissional, universidade e instrucdo dos adultos” (p. 169).

“Da nada pra nés” (?): o real do encarceramento de

adolescentes

Atualmente, os adolescentes no Brasil compéem uma realidade
marcada por contradi¢ées. De um lado sdo colocados por lei como
prioridade absoluta, devendo receber protegdo integral por parte
do Estado, familia e sociedade, e de outro temos um grande contin-
gente destes jovens abandonados a prépria sorte em contextos
extremamente precarizados, onde lhes faltam os direitos mais
fundamentais previstos por lei. Como se nio bastasse a falta de
garantia dos direitos basicos, os jovens tém se apresentado como

principal vitima e protagonista da violéncia, o que é demonstrado



pelos dados que colocam o Brasil entre os paises em que mais se mata
e encarcera jovens no planeta.

Apesar do grande numero de adolescentes e jovens encarce-
rados, hd no imaginario social uma construc¢io de que adolescentes
nio sdo presos ou até mesmo que, quando sio privados da liber-
dade, é por tempo insuficiente ou que “cadeia de menor é fdcil de
pagar, é gozoldndia”, como disse um dos adolescentes entrevistados
sobre o que pensava antes de sentir o tempo passar na “tranca’.
Outro também afirmou: “achava que nunca ia dar nada pra mim. Sabia
que podia ser preso, mas achava que néo ia acontecer comigo” (Douglas).

“Dd nada pra nds” é uma expressao muito utilizada pelos adoles-
centes encarcerados, carregada de sentidos e em geral referindo-se
a uma suposta falta de consequéncias para seus atos. Segundo Silva
(2005) o proprio termo “inimputavel” utilizado pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) contribui pra gerar uma confusio
conceitual, uma vez que este pressupde que o sujeito nio serd
responsabilizado. A autora justifica essa confusdo pelo significado
da palavra “imputar”, que quer dizer “atribuir a alguém a respon-
sabilidade sobre algo”. No contexto do ECA, entretanto, o termo
inimputavel nio significa desresponsabilizar o adolescente, mas
simplesmente que ele nio estd sujeito as penas do Cédigo Penal, por
ndo ter atingido seu pleno desenvolvimento humano. Ao repetirem
“ndo dd nada pra nés”, os adolescentes demonstram uma expectativa
de impunidade que é quebrada logo apds viverem a experiéncia do
carcere, como demonstrado no seguinte depoimento: ‘quando ce ta ld
é bom demais, muito dinheiro. Depois que vocé vai preso que vocé vé que
néo deu nada pra vocé. E embagado” (Carlos). A expressio “dd nada pra

nés”, assim, adquire novo sentido relacionado as perdas percebidas.
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Segundo Silva (2005) esta falsa expectativa de impunidade
também estd relacionada ao fato dos jovens privados de liberdade
néo identificarem as viola¢des as quais sdo submetidos por desco-
nhecerem seus direitos e garantias fundamentais. Ndo veem que,
privados dos direitos mais basicos antes mesmo de serem privados
daliberdade, acumulam-se varias outras perdas que marcario signi-
ficativamente suas vidas. A prisdo “é moldada para um individuo
abstrato, mas atinge um individuo concreto. [...] que se transforma
no tempo. De outro angulo, estar preso, por exemplo, significa ndo
apenas perder a liberdade, mas sonhos, projetos existenciais que
nio poderdo mais ser realizados” (DUARTE, 2002, p. 95).

Embora as leis afirmem que, com excec¢io da liberdade, todos
os demais direitos dos adolescentes serdo garantidos, sua desvin-
culagdo comunitéria e familiar gera efeitos psicossociais nega-
tivos relevantes. Ainda segundo Silva (2005), ao serem aprisio-
nados, é como se as instituicdes dissessem a frase usualmente
utilizada em assaltos: “perdeu, passa tudo”, significando que ali
o jovem perdeu todo o controle sobre sua vida, o direito de ser
jovem e de ter direitos, que agora ficardo dependentes do seu bom
comportamento e obediéncia. Assim, partindo do conceito de
real, concebido como os dados objetivos e concretos da vida coti-
diana, “que ultrapassa o pensamento que dele se pode ter ou fazer
previamente” (BENDASSOLI& SOBOLL, 2011, p. 13), concluimos
que o real do encarceramento de adolescentes nio condiz com
as representacdes sociais a seu respeito, que associam adoles-
céncia e impunidade. Pelo contrério, seu desenvolvimento se d4
entre a violéncia da exclusio econdmica, a violéncia do mundo

das ilegalidades e a violéncia da exclusio carceraria, em uma



espiral de pauperizac¢io iniciada antes mesmo do seu nascimento.
Continua valendo a afirmacio de Baratta (2002):

A justica para menores (...) foi sempre a parte mais sensivel de todo
sistema punitivo, a mais problemadtica e qualificante, o lugar onde a massi-
ficagio doutrindria e ideoldgica e, a0 mesmo tempo, o seu carater seletivo
e destrutivo, alcancaram seu ponto mais alto. (p. 18)

Novos nomes para velhas formas de dominacio

A histéria de criancas e adolescentes no Brasil sempre esteve
marcadapeladesigualdade. Desde o periodo colonial a principal poli-
tica social voltada a criancas e adolescentes das classes subalterni-
zadas foi a institucionalizagdo (FROTA, 2007). O C6digo de Menores
de 1927, reformado em 1979, previa que aqueles com idade inferior
a 18 anos considerados em perigo ou perigosos, como criancas
abandonadas, carentes, infratores, com conduta dita anti-social,
deficientes, ociosos e perambulantes, fossem recolhidos e encami-
nhados para institui¢cées de internag¢io especificas como a Fundacio
Estadual do Bem Estar do Menor (FEBEM) para fins de repressio e
correcdo (MORAIS, 20009).

O Eca é visto como o marco da mudanca no que diz respeito ao
tratamento previsto para criangas e adolescentes no Brasil, substi-
tuindo o paradigma da situagéo irregular pelo da protec¢do integral.
Entre os avancos que traz em 1990 estd a visdo de criancas e adoles-
centes como sujeitos de direitos, a garantia do direito i defesa
e a priorizacio da liberdade e convivéncia familiar em detrimento
da institucionalizacio. O Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo - SINASE (2006), guia da execucio das medidas
socioeducativas, sob orientacio da Constituicdo Federal, do ECcA

e de normativas internacionais, busca a efetivacio desta mudanca
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de paradigma, tendo entre seus principios a prevaléncia de a¢des
socioeducativas sobre as sancionatérias e a excepcionalidade da
internac¢io, embora isso nem sempre se expresse nas praticas judi-
ciarias atuais.

Embora apresente avancos significativos no que diz respeito as
prescri¢cdes do atendimento as criancas e aos adolescentes, o ECA
ainda carrega as marcas do passado e guarda as mesmas razdes
de ser das antigas legisla¢des, trazendo novos nomes para velhas
formas de dominacio. A posi¢io pautada em uma proposta peda-
gbgica que a nova legislacio supde inaugurar ja estava presente em
modelos prisionais existentes desde o século XvI. Segundo Foucault
(1987) o registro mais antigo de modelo de prisio ja com proposta
pedagdgica data de 1596, em Amsterdam, voltado para mendigos
e jovens “malfeitores”.

A continuidade do ECA em relagdo as legislagdes anteriores é
expressa, também, em sua associa¢do com o Cédigo Penal de 1940,
mantendo a 6tica penalizadora deste e adotando a mesma concepg¢io
do crime baseada na criminologia tradicional, mostrando seu
carater reformista superficial. A prépria denominacio “ato infra-
cional” trazida no ECA é uma expressdo da concep¢io naturalista
da criminalidade, uma vez que supde uma esséncia delituosa para
os atos tipificados como crimes. Para agravar a situa¢io, o estatuto
ainda é lido pelos operadores da Justica sob a lente encarceradora
do Cédigo de Menores, ignorando a previsio de excepcionalidade e
mantendo a internagido como uma regularidade (OLIVEIRA, 1999).
As mudancas realizadas ndo alteraram a natureza das institui-
¢oes de controle (BARATTA, 2002) e, mais uma vez, a mecanica da

punicdo mudou apenas suas engrenagens (FOCAULT, 1987).



Praticas punitivas ou socioeducativas?

O carater inovador atribuido ao ECA nio foi capaz de produzir a
superacido dos mecanismos mais basicos atribuidos ao funciona-
mento das prisdes, muito menos seu caréter disciplinador e norma-
lizante de condutas. Ao contririo do que afirma o novo paradigma
da protegio integral, o que se busca reconstituir com as técnicas
utilizadas nio é o “sujeito de direitos”, mas o individuo obediente,
submisso, sujeito a hébitos, regras, normas, ordens e autoridades.

As caracteristicas observadas sobre a execucio das medidas
socioeducativas nos mostra que a fun¢io histérica do sistema
punitivo analisada por Foucault (1987) ndo mudou: o castigo legal
permanece se referindo a um ato, enquanto a técnica punitiva se
volta para toda a vida do sujeito. Os atendimentos psicossociais dos
adolescentes seguem um modelo de inquérito biografico buscando
as causas do “crime” em sua histéria de vida. Enquanto psicélogos
interrogamosadolescentes, assistentessociaisinvestigamsuasfami-
lias, seja interrogando-as, visitando suas casas para uma inspe¢io
e/ou pesquisando registros de atendimentos nos programas assis-
tenciais e de satide pelos quais eventualmente passaram. Lan¢ando
maio deste “inquérito social”, a justica decide sobre a continuidade
ou nio da medida aplicada através de relatérios burocraticos.
Tal fato leva estes profissionais a praticamente substituirem o juiz
durante o “tempo dojulgamento”, que se tornou continuo ao “tempo
do cércere”, prolongando a decisdo judicidria além da sentenca
e sujeitando os adolescentes a exames e avaliacdes continuos.
“Estamos na sociedade do professor-juiz, do médico-juiz, do educa-
dor-juiz, do ‘assistente social-juiz; todos fazem reinar a universali-

dade do normativo” (FOCAULT, 1987, p. 266).
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A consequéncia que vemos desta forma de execu¢io da medida
de privagio de liberdade é uma penalizacdo do adolescente para
além do ato cometido, ou seja, a rea¢io criminalizante nio é
proporcional ao grau do dano causado. Eles sdo punidos ndo apenas
pelo que fizeram, mas pelo que sio e podem vir a ser/fazer, e tais
“previsdes” sdo baseadas em situacdes como a presenca ou nio de
“més companhias” em seu local de residéncia, da dependéncia de
drogas, de doses de “afeicdo ao ilicito” nos discursos, de desorgani-
zagio ou conflitos familiares, de precariedade material, etc. Muitas
vezes isso faz com que a privacdo da liberdade seja prolongada
quanto mais precdria for a condi¢do de vida do adolescente, pois,
assim, os “julgadores” supéem que elas podem implicar em um
maior “risco” de retornarem as atividades ilicitas. O mesmo ocorre
em relacio aos “indisciplinados”. Os comportamentos de revolta
ou rebeldia sdo vistos como permanéncia de caracteristicas perti-
nentes a “delinquéncia” e ndo como caracteristica de qualquer ser
humano frente as adversidades do meio. Assim, ocorre uma sobre-
-condenac¢io dos mais marginalizados, que ficam por mais tempo e
tém garantidos menos direitos. Isto nos leva a outra consequéncia
deste modelo de execucio, que é a producio da diferenciacio entre
os individuos, dividindo-os entre “maus” e “bons”. Neste contexto,
“o normal se estabelece como principio de coercio” (FOCAULT, 1987,
p- 104), acarretando em comparac¢des, hierarquizacdes, discrimi-
nagdes, avaliagOes e auto-avaliagdes negativas em relagido ao todo
homogéneo e padronizado que se espera.

As punicoes e privagdes as quais os jovens encarcerados sio
submetidos extrapolam muito a liberdade de circulagdo, foco

da punicio. Por mais que os documentos legais e os gestores do



sistema socioeducativo defendam que suas praticas também
buscam garantir a efetivacdo de direitos sociais, estes jovens, ao
terem seus espa¢os de sociabilidades restritos, sio submetidos
a diversas restri¢des e privacdes prejudiciais & sua formagio no
ambito escolar, profissional, familiar, afetivo e sexual (WACQUANT,
2001; DUARTE, 2002; SILVA, 2005). Estas restri¢bes e privacdes
geram efeitos negativos a sua formacio, contririos ao fim educa-
tivo (BARATTA, 2002; SILVA, 2005). Suas possibilidades de a¢do sio
tdo reduzidas ao minimo, que este tempo é visto por eles como um
tempo “nido vivido”. “Entre os internados de muitas instituicées
totais, existe um intenso sentimento de que o tempo passado no
estabelecimento é tempo perdido, destruido ou tirado da vida da
pessoa” (GOFFMAN, 1996, p. 64-65): “Passei praticamente a minha
infan... a metade da minha vida praticamente na cadeia. Desde 2008
que eu vou preso e tudo” (Paulo); “No Natal, dia 27, jd ta fazendo um ano
aqui. Um ano perdido” Perdido, por qué? (Ent.) “Porque é, ué. Um ano
eu podia ta fazendo muitas coisas ld fora” Tipo o que? (Ent.) “Nossa
senhora, muitas coisas! Pegando muitas mulheres” (Eduardo); “Adoles-
céncia? Nem sei que que é isso! Ndo pude aproveitar minha adolescéncia.
Foi s6 cadeia” (Marcos).

A despeito das reformas ao longo da histéria, as puni¢ées no
cotidiano das instituicées privativas de liberdade continuam ultra-
passando aquelas prescritas nos regulamentos, contemplando
sofrimentos, violéncias e humilhacdes didrias. Geralmente tais
humilha¢ées sdo principalmente atribuidas aos agentes socioedu-
cativos, com quem passam a maior parte do tempo e desenvolvem
uma relacido conflituosa e ambigua, dividida entre a gratiddo e o

6dio: “alguns querem te dar uma boa ideia, uns querem te ajudar, mas
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tem uns que ndo ta nem ai” (Paulo); “tem uns que querem é que vocé
morra” (Marcos); “chamam a gente de rato, bandido, safado” (Carlos);
“Aqui, mesmo se nds ta certo, nds ta errado. Eles pode ta certo ou errado,
que eles ta certo (Eduardo); “ndo dd nada pra eles” (Tadeo). Entre as
humilha¢ées do dia a dia, também se incluem situa¢des como ter
que pedir para ir ao banheiro e ser acompanhado por um agente em
suas necessidades fisiolégicas ou ser vigiado até mesmo durante
suas praticas mais intimas.

Como “na esséncia de todos os sistemas disciplinares funciona
um pequeno mecanismo penal” (FOCAULT, 1987, p. 15), no sistema
socioeducativo nio é diferente. O regimento interno das unidades
socioeducativas prevé a existéncia da Comissio Disciplinar, uma
espécie de “mini-tribunal” (FOCAULT, 1987) responsavel pelo julga-
mento das condutas consideradas negativas dos adolescentes
durante o cumprimento da medida, cujo objetivo é estabelecer as
san¢des de acordo com a gravidade da agdo, por inobservancia ou
inadequacio as regras. Aqui serd qualificado e reprimido o conjunto
de comportamentos que escapam aos grandes sistemas de castigo,
ou seja, serdo penalizadas as fracbes mais ténues da conduta,
chamadas por Foucault (1987) de “micropenalidades”: do tempo
(atrasos, auséncias, interrupcio de tarefas); da atividade (negligén-
cias e falta de zelo); da maneira de ser (grosserias, desobediéncias);
dos discursos (tagarelice, insoléncia); do corpo (atitudes incorretas,
gestos nio conformes, sujeira); e da sexualidade (decéncias). “Tem
coisa que se vocé falar ai mais alto, vocé toma comissdo” (Paulo); “ce
tem que saber controlar, se néo vocé ganha comissdo fdcil.” (Carlos);

“jd tomei sete comissdo.” (Eduardo); “Aqui é a lei do siléncio” (Marcos).



Entre as san¢des normalizadoras utilizadas estdo desde o corte
de atividades diarias, como lazer e televisdo, até o isolamento
ou “tranca”, na linguagem dos meninos, que funciona como uma
“prisdo dentro da prisdo” (FOCAULT, 1987). Ele constitui o grau
maximo de castigo aplicado as condutas consideradas mais graves.
Curiosamente este tipo de castigo é vedado pelo SINASE. Nio sei
se por desconhecimento da legislagdo ou pela falta de caracteri-
zagdo sobre o que configura este “isolamento”, esta disposi¢do nido
estd sendo cumprida. Mesmo quando os préprios aplicadores dos
castigos acham injustas suas consequéncias, por exemplo quando
envolvem perda de beneficios como cursos profissionalizantes
externos, ainda assim nio abrem mio de sua aplicacio por temerem
a imitacdo, as revoltas, o desregramento e por acreditarem que os
castigos serdo capazes de corrigir e reduzir as condutas indese-
jadas, afinal: “atras dos dispositivos disciplinares se 1é o terror dos
‘contagios’, da peste, das revoltas, dos crimes, da vagabundagem”
(Foucault, 1987, p. 170).

Geralmente, as praticas punitivas sio combinadas com outras
praticas a fim de atingir seu objetivo de produzir a conduta dese-
javel de subordinac¢io e obediéncia as regras e normas, bem como
sua generalizacdo para as demais esferas da vida comunitaria do
sujeito. Uma delas é a recompensa, que é uma forma de retribuicio
as docilidades. Enquanto a puni¢io gera medo e covardia, a recom-
pensa produz servilismo e imobilidade. Segundo Oscar Wilde
(citado por PASSETI & AUGUSTO, 2008) a autoridade exercida de
forma violenta pode até dar bons resultados, uma vez que aflora o
espirito de revolta, mas com doses de amabilidade e recompensas,

desmoraliza o individuo. Assim ocorre no sistema socioeducativo.
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Durante a privacdo de liberdade, os jovens recebem “recom-
pensas” baseadas em seu mérito individual, materializadas em
beneficios que variam de saidas externas para passeios a parques,
museus, cinema e afins, até a concessdo dos melhores cursos e
oportunidades, que, por sua vez, possibilitardo o encurtamento

do tempo da prisio.

Repercussoes das sociabilidades punitivas na formacao

de subjetividades

Considerando que “as aprendizagens e a educag¢io se inserem no
prolongamento da vida” (Cunha, 2007, p. 209) e que nio estio
restritas apenas as instituicdes formais com este fim, devemos
considerar que o momento vivido no carcere também influen-
ciard significativamente a formagdo dos sujeitos, uma vez que o
sistema punitivo se apresenta como elemento integrante de seu
sistema de socializacido. Resta compreender em que dire¢do tais
sociabilidades os levario.

Primeiramente, devemos considerar que a vida na prisdo nio
estd desconectada da vida fora da prisdo. Tanto em liberdade,
quanto aprisionados, o modo de ser e viver dos sujeitos exprime
caracteristicas gerais da sociedade. Toda concep¢io de mundo é
socialmente construida na trama de relagdes estabelecidas pelo
sujeito ao longo da vida em uma multiplicidade de determinagdes.
“Concep¢des de mundo sdo compartilhadas na familia, na igreja, na
escola, no universo do ‘mundo da vida’, em todo o sistema social.
Sempre circunscritas e determinadas socialmente” (BEZZERRA,
2008, p. 86). Isto implica que as atividades individuais sdo orien-

tadas por valores compartilhados na sociedade e mediadas pelas



relacdes sociais, sendo que na organizacio do cotidiano, atual-
mente, prevalecem os interesses do capital. As sociabilidades, em
todos os espacos, sdo atravessadas pelo modo de producio capita-
lista, uma vez que as relagdes mercantis tornaram-se a base predo-
minante para todas as outras relacdes humanas, fazendo imperar
oautoritarismo, o individualismo, a competitividade, o imediatismo
e o egoismo (Karam, 2004). As relacdes sociais sdo instrumenta-
lizadas e construidas a partir do binémio superioridade/inferiori-
dade, reduzindo os individuos a meros objetos, partes da engre-
nagem e, portanto, facilmente descartéveis e substituiveis.

A insercio no “mundo do crime”, como denominam os prdprios
jovens, embora implique a constru¢io de sociabilidades especi-
ficas, “nio significa [...] a ruptura de todos os liames com o universo
‘normal’ e a insercio em linhas de sociabilidade completamente
auténomas” (ADORNO, 1993, p. 195). Ao contrario, os valores circu-
lantes nestes espa¢os e suas praticas reproduzem a “economia de
predacio” (WACQUANT, 2001), caracteristica do capitalismo. As ativi-
dades ilegais seguem a “légica do capitalismo de luta desenfreada por
lucro a qualquer custo” (FEFFERMAN, 2006, p. 176). O fundamento
das relagdes sociais neste contexto é o egoismo, a violéncia (fisica
ou simbdlica) da dominacio, a desigualdade e o enriquecimento
a partir da exploracio e subordinacio do homem pelo préprio
homem. “O que se vé é a aplicacdo de uma justica privada e o exercicio
de pequenos poderes reveladores de um autoritarismo socialmente
implantado. [...] a ampla disseminacio dos micropoderes faz de todos
sujeitos potencialmente dominantes e dominados, agressores e

vitimas, mandantes e subordinados” (FEFFERMAN, 2006, p. 38).
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Se a proposta do sistema socioeducativo fosse transformar esta
realidade, ela deveria se balizar em valores opostos aos mencio-
nados. No entanto, enquanto diz visar o ensinamento e respeito por
leis, seu funcionamento ao longo da histéria tem sido por abuso de
poder e administra¢io arbitraria. E as sociabilidades decorrentes
destas préticas, por sua vez, reforcam ainda mais a incorpora¢io da
cultura punitiva pelos jovens que estio submetidos a elas.

A cultura na sociedade ocidental é toda baseada no principio da
punicio, que por sua vez estd ancorado no maniqueismo entre bem
e mal. Vivemos em uma sociabilidade fundada no castigo, em que
a punicdo se consolidou como uma forma de interacio humana
(HULSMAN, 2004) e seu uso se faz presente em todas as esferas da
vida contemporinea: escola, religido, familia, trabalho, politicas
de Estado. Desta forma, “razio, justica, religido, pais, policias,
politicos, mestres educadores e técnicos humanistas créem que o
castigo propriamente dito ou a ameac¢a de puni¢do, por meio de
dores no corpo e na mente, ajustam desobedientes, desviados,
anormais, bandidos, perigosos, subversivos” (PASSETI & AUGUSTO,
2008, p.27).

A punicio ndo se restringe ao castigo fisico, a ameaca ao corpo ou ao espi-
rito pela imposi¢do legitima ou nio da forca. Ela nio se define pelo seu
meio, mas por sua finalidade. Conservar os governos na casa, na sociedade
e no Estado. H4 puni¢do quando se langa méo de algum tipo de repreensio,
proibi¢do ou intervengio contra uma acio considerada maléfica ou prejudi-
cial & sociedade (ou ao proprio individuo), e funciona pretendendo prevenir
males futuros. (...) ela é, também, uma ameaca sob a forma de regra ou lei,
aplicada como castigo fisico, multa ou privagio da liberdade, pretendendo
educar para prevenir um determinado ato ou sua repeti¢do anti-social ou
indesejavel. A punicio supbe o exercicio de poder de uma autoridade sobe-
rana que, no limite, exige, simplesmente, a obediéncia (pp. 32-33).



Em suma, seja por quais meios for utilizada, a puni¢io visa
sempre 4 subordina¢io, a produc¢io de obediéncia auma autoridade.
A prética punitiva “opera pelo medo e produz individuos gover-
nados, imobilizados e covardes, incapazes de acio individual de
mudanca ou mesmo de contesta¢ido” (PASSETI & AUGUSTO, p. 32).
Seu uso ¢é privilegiado em relagido ao entendimento que, ao invés
de impor valores externos arbitrariamente, envolve conversacoes,
negociacdes e compreensao.

Essa predominéncia do castigo nas préticas e relagdes sociais
tem consequéncias profundas na constru¢io das subjetividades.
E de se esperar que jovens criados imersos nesta cultura, buscario
reproduzi-la em seu cotidiano. Trata-se de subjetividades fundadas
em uma cultura caracterizada pela auséncia de didlogo, autorita-
rismo, dominac¢éo, exploracio, violéncia e puni¢io, em que impera
a retribuicdo de um mal com outro mal. Eles se apropriam dos
costumes autoritdrios presentes na sociedade e reforcados nas
praticas escolares e nas instituicdes prisionais, reproduzindo
castigos em nome da superioridade. “Estes adolescentes experi-
mentaram situa¢des que os colocaram diante de circunstincias de
convivio autoritdrio, por conseguinte, foram também se sociali-
zando autoritariamente, (...) 0 que se mostrou para eles, na maioria
das vezes, como Unica possibilidade de lidar com o outro” (Oliveira,
1999, p. 78). O que é visto aparentemente como degrada¢io do
ponto de vista moral, objetivamente é congruente com a realidade
de seu contexto de desenvolvimento. “Acostumado a ‘ver correr
sangue’, o povo aprende rapido que ‘s6 pode se vingar com sangue’.”
(FOCAULT, 1987, p. 69). Assim, a espiral de aplica¢io de castigos e

violéncias é continuamente retroalimentada.
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“0 processo é individual”

A individualiza¢io do cumprimento da medida é previsto por
lei no SINASE através do Plano Individual de Atendimento (PIA).
Se considerarmos apenas seu principio, que é o reconhecimento
da singularidade de cada adolescente com sua histéria particular
de formacio, tal abordagem nio comportaria nenhum problema.
No entanto, ela traz em seu bojo os preceitos da escola positiva que
considera o “delito” como elemento sintomatico da personalidade
do autor. Como consequéncia, temos o critério de medi¢io do tempo
de duracio da medida determinado pelas condi¢ées do sujeito,
nio pelo fato considerado delituoso (BARATTA, 2002). Ou seja,
a dura¢io da privagdo daliberdade é calculada em relagio as “melho-
rias” apresentadas durante seu processo de “reeduca¢io”, consta-
tando a ideia da puni¢io como a “arte dos efeitos” (FOCAULT, 1987).

Uma das normas informais que circulam nas unidades de inter-
nacio tanto entre os adolescentes quanto entre os profissionais
é que “o processo é individual”. Por mais que eles estejam submetidos
a um sistema meritocratico (embora nio declarado), sio conven-
cidos de que ndo podem comparar os processos entre si: ‘a gente
ndo deve comparar um processo com outro ndo” (Marcos); “cada um
com sua cabe¢a e pensamento” (Carlos). Este carater individualizante
da medida reforca a ideia, ja disseminada socialmente, de que a
mudanca depende exclusivamente dos sujeitos: “sé muda quem quer,
tem que querer” (Pedro); “ndo adianta. Tem muita gente aqui pra dar
conselho bom, que tenta ajudar e tudo. Masnéo éisso que vaimudar o cara.
Se ele ndo quiser, ele néo vai mudar” (Douglas); “O cara antes de fazer
as coisas tem que pensar, né? Depois que faz ai que vai pensar: né,

vacilei” (Eduardo); “Ah, basta querer. Ter for¢a de vontade” (Paulo).



Esta fragmentacido das experiéncias impede uma visualizagdo
unificada do problema de cada um como uma questio coletiva rela-
cionada a sua condicdo de classe (BARBIER, 1985). Este isolamento e
distancia social provocados, por sua vez, desencorajam a solidarie-
dade entre eles, reforcando ainda mais os valores individualistas.
O fracasso ou sucesso da medida é atribuido exclusivamente ao
adolescente e a sua vontade individual, a despeito do seu desco-
nhecimento dos critérios reais esperados pelos seus “avaliadores”
e de sua impossibilidade de criar oportunidades para si mesmo,
uma vez que fica submetido as infimas ofertas do estado. Os indi-
viduos sdo, assim, entregues aos seus recursos pessoais, em um
espago de disputa entre iguais. Mais uma vez serdo iludidos pela
possibilidade de mobilidade social através do mérito individual, em
que “vencem os mais capazes”.

A auséncia de prescri¢des objetivas para o fim da medida
imposta também faz com que decisées sobre processos dos adoles-
centes sejam fortemente influenciadas pelas ideologias, interesses
pessoais, motivacdes e afetos dos profissionais, a despeito das
normas do PIA que prevé sua orientacdo a partir de interesses e
potencialidades do adolescente. Associada a escassez de oportu-
nidades, a meritocracia acaba transformando direitos em favores,
recompensas, privilégios. A partir disto, cursos, passeios, saidas de
final de semana, oficinas e trabalhos: tudo se torna instrumento de
controle, pois pode ser retirado a qualquer momento, como tudo
que é dado sob condicées.

Entre outros fatores, a estigmatizagio dos mais marginalizados
aparece como determinante nas decisées a respeito do seu plano de

atendimento. Na hierarquia da l6gica meritocratica, eles acabam se
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tornando alvos de profecias auto-realizdveis (SILVA, 2005), sendo
esperado deles, desde o inicio, rebeldias e fracasso no “cumpri-
mento da medida”, bem como na vida apés a prisio. Deste modo, os
profissionais consideram que “no vale a pena investir” em alguém
que “nio tem jeito”: “Também as técnicas falando... Eu falo com elas
que eu vou mudar, elas falam que eu nédo vou ndo, ué” (Tadeo); “Tem
muitas pessoa que fala da boca pra fora: ah, aquele ali jd era” (Carlos);
“Eles acha que eles é Deus pra falar isso. S6 Deus que sabe quem vai
mudar e quem ndo vai” (Paulo); “Eles ndo quis me mandar em casa
por causa da minha mde que ta presa. Eles comparam eu com a minha
familia, por causa da minha familia ta presa” (Pedro); “Vocé errou. Ai
tipo as pessoas falam mal do ce ali. Ah, o cara é isso, é aquilo. Ai depois
eles pode até quebrar a cara, porque a pessoa pode mudar, ué. Por isso
que vocé ndo pode falar nada dos outros sem saber o que que ele pode
fazer mais pra frente” (Eduardo).

O individualismo e meritocracia reforcados por estes meca-
nismos tém consequéncias muito interessantes para as classes
dominantes, afinal, desde a era medieval impera a maxima “dividir
para reinar’. Individuos isolados sio incapazes de se contrapor
aum poder organizado, tendo minada sua capacidade de resisténcia.
“A concorréncia isola os individuos uns contra os outros (...) a
despeito de os aproximar” e “os individuos isolados s6 formam uma
classe na medida em que tem de travar uma luta comum contra
uma outra classe; de resto, contrapdem-se de novo hostilmente uns

aos outros, em concorréncia” (MARX, 1846).

“Pagando a cadeia de boa”

Aexpressio “pagar cadeia de boa”, muito utilizada pelos adolescentes,

carrega varios sentidos. O primeiro se refere a forma da medida



socioeducativa cujo tempo é variivel de acordo com as modifica¢des
do sujeito. Esta técnica punitiva que associa o tempo da pena ao
tempo da corre¢do ndo é novidade do ECA. No mais antigo modelo
de prisdo a duracdo da pena ji era determinada pela administragdo
de acordo com o comportamento dos prisioneiros, que eram subme-
tidos a um processo de transformacio pedagégica e espiritual
(FOCAULT, 1987). Este sentido econémico da pena surge na época do
capitalismo mercantil. Se “tempo é dinheiro”, a pena entio se trans-
forma em um “pagamento”, uma prestacio pés-delito (KARAM,
2004) em que o individuo deve “pagar sua divida” com a justica
e com a sociedade, ou seja, “pagar cadeia” para “sair sem dever nada
pra ninguém”, como os proprios adolescentes dizem. Outra repre-
sentacio incorporada a expressio se refere ao termo “cadeia”, que
demonstra que os jovens néo se sentem atendidos por um sistema
socioeducativo, mas, sim, por um sistema carcerdrio, cumprindo
pena de prisdo. Ja a ideia de “pagar de boa” esta associada a imagem
do “bom preso”, o “internado perfeito”, que os adolescentes cons-
troem na medida em que observam o meio e captam as normas
e valores circulantes sobre o que esperam dele: cumprir ordens,
respeitar regulamentos, ter “bom comportamento”, se relacionar
bem com os profissionais, “evitar confusdo”, fazer cursos, parti-
cipar das atividades e construir planos de futuro fora da ilegalidade.

Estas exigéncias levam os adolescentes a reproduc¢io de normas
e valores circulantes na instituicdo e geram, ao final da medida,
uma mudanca comportamental e padronizagio nos relatos, que se
resumem em: “sair do crime”, voltar a estudar, arrumar um trabalho e
constituir familia. Esta resposta padronizada reflete um dos maiores

paradoxos do sistema socioeducativo. Ao mesmo tempo em que seu
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objetivo é a “responsabiliza¢do”, critério para a recuperacio da
liberdade, seu modo de funcionamento com seu cariter predomi-
nantemente punitivo produz o contrério: individuos tutelados,
dependentes, assujeitados, submetidos a uma forma de ser
e agir de acordo com valores externos, estranhos a eles. Ou seja,
além de privar os adolescentes da liberdade e impor diversas
outras priva¢des, a medida de internacio também acarreta a
privacdo de ser sujeito. “H4 qualquer coisa que nio é viver se
nos assujeitamos as normas de um meio, se somos uma espécie
de marionete num meio do qual sofremos as consequéncias”
(SCHWARTZ & DURRIVE, 2007, p. 98).

Responsabilizar-se por suas escolhas implica o desenvolvimento
da autonomia. “Ser sujeito é resistir ao que nio tem sentido para si.
Ser sujeito é existir sem se curvar a injunc¢des, cursos e mudangas
que sdo impostas sem que o agente perceba nelas uma razio légica”
(GAULEJAC, 2011, p. 91). Sendo assim, uma proposta de tornar os
sujeitos auténomos, conscientes e responsaveis por suas escolhas,
deveria valorizar as resisténcias as normas ao invés de simples-
mente reprimi-las. Valorizar as resisténcias nio significa aceita-las
incondicionalmente, mas lidar com elas de outra forma que inclua
a abertura de espacos de escuta, entendimento e negociagdes, com
o sujeito sendo ativo em uma busca conjunta pela solu¢io dos
problemas que lhe afetam e ndo apenas sendo obrigado a obedecer
e a se submeter a normas externas, irrefletidamente. A obediéncia
cega a hierarquias e regras leva ao assujeitamento, a destruicio do
sujeito auténomo e produg¢io de sua submissio. Em lugar de valo-
rizar as expressoes de afirmacdo dos adolescentes como sujeitos, a

cada “ni0” pronunciado diante das normas que lhe sdo impostas,



a eles sdo atribuidos castigos ou retiradas “recompensas”, até que
respondam o mais préximo possivel do ideal desejado. Assim, o
sistema reafirma sua funcdo de reprodu¢io das condi¢bes neces-
sarias & manutencio das relacées de dominacdo, formatando os
sujeitos para uma vida adaptada e conformista.

Se “toda préatica humana é sempre uma atividade que implica
decisbes entre alternativas” (FORTES, 2001, p. 16), logo, assujei-
tar-se também é uma escolha entre as op¢des postas pelo meio.
Entretanto, o que vemos é que a margem de manobra dos adoles-
centes frente a este contexto é minima. Embora seja atribuida
exclusivamente aos jovens a responsabilidade pelo cumprimento
da medida, suas iniciativas sdo constantemente amputadas, o que,
por sua vez, amputa suas possibilidades como agente transfor-
mador (BENDASSOLI & SOBOLL, 2011). O resultado deste cendrio é
a participa¢io do sujeito em sua prépria sujeicio. A existéncia de
exigéncias paradoxais, incompativeis entre si, tem como resultado
a produgio de reacbes defensivas. Como forma de suportar estas
contradicées o sujeito aparentemente adere ao sistema, se molda,
obedece as exigéncias: “tomei umas trés comissdo ai. Chegou num
tempo eu fui e falei: ndo, ndo posso ficar assim ndo, se néo eu néo vou
chegar em lugar nenhum néo” (Eduardo); “Tem que usar a mente. Eu
gragas a Deus, to tranquilo ai. Ndo tomei mais comissdo, to tranquilo ai.
To levando do jeito que tem que ser, né?!” (Paulo).

Para Gaulejac (2011), grande parte destas rea¢des é até mesmo
inconsciente, pois as conscientes sdo mais custosas, mobilizando
energia constantemente: “a aceitacdo é psiquicamente mais
facil na medida em que ela evita uma luta permanente contra ‘o

sistema’.” (p. 91). Aqueles que escolhem resistir sdo neutralizados,
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anulados, eliminados. A anulacio espreita todo o tempo as
identidades negativas. Assim, “para existir como sujeito, corre-se
o risco de ser excluido” (GAULEJAC, 2011, p. 92) ou, no caso, ter

o tempo da medida prolongado.

Consideracoées finais

Santos (2000) mostra que o abandono de atividades ilicitas muitas
vezes ocorre espontaneamente com o amadurecimento dos
sujeitos, exigindo acolhimento e prote¢do das criancas e adoles-
centes quando identificadas as primeiras acdes em direcio aos atos
ilegalizados. Ja o encarceramento mostra um efeito inverso, pois
longe de cumprir seus objetivos de inserir os jovens em trajetérias
de vida dentro da legalidade, “a cada sucessiva recomendacio do
menor as instincias oficiais e de controle social, a cada sucessiva
acdo desta sobre o menor, corresponde um aumento, em lugar de
uma diminuicio, das chances de ser selecionado para uma carreira
criminosa” (BARATTA, 2002, p. 182).

Como continuar apostando no “cariter pedagégico” da medida
diante da incoeréncia dos seus efeitos em relacdo aos objetivos
socioeducativos? Afinal, “a educacio deve promover a liberdade
e o auto-respeito, e o cdrcere produz degradacio e repressio”
(BARATTA, 2002, p. 17). Seu resultado mostra uma eficicia invertida,
em que a exclusdo do jovem do meio social resulta no agravamento
de sua condi¢io de privacio de direitos (FEFFERMAN, 2006). Em
lugar de uma institui¢do socioeducativa, o real do encarceramento
dos adolescentes, repleto de contradi¢ées, paradoxos e arbitrarie-
dades, é uma “fdbrica de criar louco”, de acordo com o depoimento de
um jovem entrevistado, assassinado apds ganhar a liberdade, tendo

passado a maior parte da adolescéncia preso.



O sistema socioeducativo contribui para acentuar desigualdades
e exclusées na medida em que funda sua pedagogia no aprisiona-
mento e disciplina, ou seja, “interna” com a pretensio de punir sob
a falacia de socioeducar (SILVA, 2005). Cada dia a mais de prisio,
é um dia a mais de desadaptacio as condi¢cbes necessirias para
avida em liberdade, ou seja, trata-se de um processo de socializac¢io
as avessas. Isto nos leva a concluir que “o preso que se regenera o
fez ndo pelo Estado, mas apesar do Estado” (EDUARDO, 2009).

A alternativa as préticas atuais que reforcam o autoritarismo, o
individualismo, a meritocracia e a competicio, disseminados nas
sociabilidades capitalisticas, seria a formagio de uma consciéncia
coletiva e politica por parte dos sujeitos criminalizados. A coleti-
vidade se mostra um instrumento importante para potencializar
gestos individuais, tentativas solitdrias de mudanca e transforma-las
em uma luta coletivizada por melhores condi¢ées de vida para todos.

Contudo, apenas a consciéncia de si ndo é suficiente para trans-
formacdes profundas. Também sdo necessdrias condi¢des reais
e meios reais, revolucionando as estruturas e préaticas existentes.
Atualmente, existe uma faléncia generalizada da perspectiva de
futuro na vida contemporinea, compartilhada por toda a socie-
dade e nio apenas por estes jovens. Isto estd sendo produzido pelas
precariedade das condi¢bes materiais de existéncia e pelo fato de
que, no modo de produg¢io econdmico vigente, é o capital, e nio a
vida humana, que esta no centro de tudo.

A partir desta realidade, propomos reflexdes e agdes em prol da
desconstrucio das praticas punitivas, aliadas a mudancgas estru-
turais que incluem, principalmente, a superagio da desigualdade,
para interromper esta espiral de precariza¢io e degrada¢io da vida

humana auxiliadas pelo cércere.
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POR PRISOES: UM ENSRIO ABOLICIONISTA
SOBRE VIOLENCIAS E RESSONANCIAS DO
CARCERE NA INFANCIA E NA JUVENTUDE

Guilherme Moreira Pires

Thayla Fernandes



Um convite a escrever sobre crian¢as que nascem nas prisdes, e que
nesses lugares vivem algum tempo até serem separadas das mées,
tanto quanto sobre adolescéncia capturada pela prisdo (ou por mais
esta prisdo — o cdrcere estatal, institucionalizado), nos é um tanto
chocante, na medida em que se trata de nascimentos e vivéncias
em lugares que, partindo da singularidade de nossas perspectivas
abolicionistas, nem sequer deveriam existir.

Para melhor falarmos sobre esta estrutura, que a principio
é uma estrutura fisica, mas que tanto se introjeta em corpos, mentes
e em politicas (ditas publicas e de seguranca), tentemos, neste
nosso inicio de didlogo, materializ-la imageticamente: falamos
sobre um calabougo de concreto, com pouca ou nenhuma condigdo
de habitabilidade, aonde sdo jogadas pessoas as quais algumas
leis e alguns processos judiciais, e os respectivos homens togados
e poderes estabelecidos por tras destas leis e processos, atribuem
as qualidades de antissociais, perigosas e, porque nio, pecadoras’,

totalmente diferentes deles (autoridades) e dos autoproclamados

1 “O delito seria, pois, uma demonstracio do estado em pecado e, além disso, seria algo
‘anti-natural’ (pois a tendéncia natural seria a de fazer o bem e quem comete um delito faria
o mal). Em todo caso, é desta forma que a nogio de delito ingressa nos pensamentos ociden-
tais.” (ANITUA, 2008, p. 49).
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cidaddos de bem, todos supostamente reconhecidos como respeita-
dores de certa lei e ordem, como reprodutores de certa paz ordeira,
habitantes de um outro lado das grades e pretensiosamente imunes
as ressonancias delas, como se apenas reproduzissem violéncias
aqueles “outros”, os “malvados”, o oposto daqueles que materia-
lizam justicas. O elogio a esta imagem é o devaneio de muitos,
reprodutores de légicas e linguagens mescladas e associadas
a imagindrios punitivos.

E conosco fala Kropotkin (1897, p. 11 e 34), ainda no século XIX:

Se agora me perguntassem: ‘O que poderia ser feito para melhorar o
sistema penitencidrio?, eu contestaria categoricamente: Nada! Porque
nio cabe melhorar uma prisdo. Exceto algumas ligeiras modificacdes que
néo afetam o principal problema, nada pode fazer-se sem demoli-lo previa-
mente. (...) A prisdo nio coibe os atos antissociais; pelo contrario, aumenta
seu numero. Nio reabilita quem prende, podem reforma-la o quanto
quiserem, serd sempre uma privacio de liberdade, um sistema falso, como
um convento, que torna o prisioneiro cada vez menos apto a vida social.
Nio atinge o que propde. Mancha a sociedade. Deve desaparecer por
consequéncia. Resto de barbarie, com mescla de filantropia jesuistica.
Diria Manoel de Barros (1996, p.69) que ha histérias tio verda-
deiras que as vezes parece que sdo inventadas. Para além de parecer
uma histéria mal contada, uma invencio, uma mentira, ou mesmo
uma piada, esta estrutura chamada prisdo segue erguida, segue acla-
mada na atualidade como grande baluarte das condi¢bes de possi-
bilidade de existéncia e de seguranca em (e de) diversas sociedades
ocidentais e capitalistas; segue continuamente se reerguendo, se
multiplicando, se expandindo e sendo energizada, tragando inclu-
sive méies, recém-nascidos, criancas e adolescentes, ainda nestes
nossos tempos.
E quais tempos sdo estes? Sdo aqueles que se dizem regidos

por um ideal racional-iluminado e democratico de humanidade,



ideal este que teria sido capaz de repensar, abandonar, ou ao
menos amenizar consideravelmente a disseminacio de racismos,
machismos, genocidios, torturas, exterminios e demais atroci-
dades, uma vez vividas — ou sobrevividas - guerras mundiais,
diversos conflitos geopoliticos, escraviddes e tantos traumas hist6-
ricos, e, ainda, uma vez advindos e instituidos o devido processo
legal e 0 “Estado Democratico de Direito”. E o devaneio da historio-
grafia oficial do poder que no fundo — ou mesmo na superficie - nos
remete a historiografias ideologicamente construidas, pouco auto-
criticas, que buscam encobrir problemas e imaginérios destrutivos
persistentes para além de tempos, de espa¢os, de muros, de grades.

Se o nosso objetivo neste ensaio é articular algumas reflexdes
sobre abolicionismos, criticas diversas aos encarceramentos
e as puni¢des estatais, maternidade, infincia e adolescéncia
aprisionadas, e se come¢amos nossa conversa com o pedido
de que ela seja feita com o resguardo da imagem do céarcere tal
como é, ji que acreditamos que provocar por meio de imagi-
ndrios e, consequentemente, auxiliar na construcio de novos,
é uma estratégia de libertagio, prosseguiremos, agora, exterio-
rizando nossa premissa indispensédvel: o nosso repudio ao apri-
sionamento é incorrigivel.

Nos conduzimos pela nio-aceitacdo das incontaveis violéncias
advindas destes sequestros origindrios, derivados e constitutivos
de um evento-limite - o encarceramento de um ser humano - e suas
consequéncias que ultrapassam as margens, inclusive de danos,
dores e sofrimento previamente estipulados (e mesmo prometidos)
tanto pela burocracia estatal autoritaria quanto por cada fiel garan-

tidor e legitimador de quaisquer das violéncias que ainda orbitam
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a palavra — e as palavras tém poder — carcere, prisio, presidio, nas
atualidades do século XXI.

Vivenciamos neste segundo milénio uma dramdtica expansio
(com ares democréticos) dos efeitos planetarizados do cércere,
assim oxigenados no cerne de cada “Estado (Democratico) de
Direito” e suas respectivas prisdes institucionalizadas, com a sedi-
mentac¢io continuada de uma burocracia para administrar e lidar
com tal construcio®.

Os multiplos discursos reforcadores de tal centro gravitacional
evocador de poderes e controles, é dizer, reforcadores do cércere,
bem se amoldaram aos tempos de apego democritico a retdrica
dos direitos que orbitariam cada ser humano julgado e, principal-
mente, condenado. Nesta era dos discursos de que grandes atroci-
dades pertencem ao passado e sob a égide da democracia, hd a insti-
tuicio de instrumentos de controle de populagdes nio detentoras de
poderes constituintes de habitus dominantes. Ainda hoje, e ainda
na democracia, tal como conversaremos mais especificadamente
adiante, hi grades para criancas, para mulheres grividas, para

adolescentes e jovens, sobretudo quando negros e submetidos a

2 Construg¢io energizada pelo fascinio a instituicdo e centralidade de uma autoridade infli-
gidora de castigos a ser austeramente obedecida, dentre outras fundagées retroalimentadas
pelo medo e obediéncia para com a ideia de autoridade mesma, cuja existéncia perpassa
a venda de combos de verdades forjadas e costuradas com um tecido, o da pretensdo de
imprescindibilidade destas autoridades para o “bom funcionamento” da sociedade; segundo
um senso comum, o “mal necessario”, visdo que gradativamente tornou-se hegemonica,
como bem demonstrara Anitua (2008, p. 37), ao dispor sobre o remodelar no significado
de palavras como “ordem” e “justica” que acompanha a ascensio e consolidacio do Estado
moderno, juntamente com o poder punitivo (e o capitalismo), esses ingredientes e elementos
cruciais uns para os outros, sendo o poder punitivo, insiste Anitua, provavelmente o mais
importante elemento para se entender a ascensdo do Estado moderno e o novo redesenho
dos poderes, na medida em que o convencionado como “sequestro do conflito” caracteristico
do poder punitivo, segundo Zaffaroni (2009), a caracteristica diferencial do poder punitivo,
expandiu a incidéncia e a versatilidade de multiplos controles, assegurando uma dinimica
que redesenhou o antigo diagrama de poderes no continente europeu, determinante inclu-
sive no controle do desenho territorial.



condi¢des de vulnerabilizacdo econdmica. Ndo ha falta de grades em
um dos paises que mais encarcera neste planeta. Que las hay, las hay.

Uma breve andlise (minimamente realista), sem necessi-
dade de qualquer esplendoroso insight, nos permite destacar que
os discursos das “liberdades de papel” associadas a retdrica dos
direitos, derivada de promessas legais-constitucionais, por prépria
impossibilidade programacional, ndo acompanham as ressonincias
esperadas pelos crédulos.

Um exemplo é a promessa da ndo transcendéncia da pena da
pessoa do condenado, essa grande mentira, eis que, e isso bem
sabemos, o sequestro de uma vida repercute, se comunica, perante
outras diversas vidas e inflige danos e dores em redes, como ondas
que nio encontram barreiras para se propagarem.

A mistica do célculo sobre o limite dos aprisionamentos oficia-
lizados, pensada e executada sobretudo por técnicos, cientistas,
autoridades, doutores, exceléncias — todos, em seus titulos e
pronomes de tratamento, matemadticos do macabro, legitimadores
de uma burocracia consolidante de poderes punitivos — sedimen-
tou-se, tomou contornos antes inimagindveis.

Quanto a estes executores — de penas, de calculos, de pessoas
- sublinhe-se, por exemplo, o aparecimento de figuras excéntricas
como o “procurador do rei” (um personagem que nio contava com
precedentes nem sequer no Império Romano), oriundo da fibrica

de autoridades emergentes, necessarias e atreladas a burocracia
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instituida (que abrangerd os intelectuais do direito)3, gradativa-
mente dilaceradora da livre aceitacdo da resolucdo interindividual
de situacdes confiscadas, reduzidas em grande medida ao crivo
de fluxos oficiais marcados por uma verticalizada imposi¢ao poli-
tica (sem qualquer correlagido para com a real solugdo de situa-
¢bes concretas). Na nossa realidade, temos o poder — e nio a toa
é assim intitulado - judiciario, temos as policias, temos o minis-
tério publico (no contexto da constitui¢io de 1988, pensado para ir
além da acusagio, para servir como 6rgio protetor dos direitos dos
cidad3os...), os conselhos, ordens e corregedorias responséveis por
estas e tantas outras instituicdes.

A tentativa de dissipar, dissolver as artificialidades, centrali-
dades e representac¢des que nos afastam do vislumbre dessa concre-
tude, nos leva & compreensio e leitura de determinados eventos
ndo por meio da linguagem-crime e seus derivados, mas como uma
“situacdo-problema*”’, sobre a qual, finalmente podemos pensar
ndo reféns dos fluxos pré-estabelecidos da linguagem-crime.
Reaproximamo-nos das situa¢bes, caminhando no sentido de
desvelar a névoa dessa linguagem forjada, e assim se torna possivel

comecar a pensar com honestidade intelectual sobre como proceder

3 “Os intelectuais do direito que surgiram no interior das universidades e no contexto
da revolugdo urbana tiveram um papel fundamental nesse processo de concentragdo que
tenderia a destruir as culturas juridicas locais. E o que indica Arnaud, em Entre a modernidade
e a globaliza¢io, ao exemplificar o ocorrido na Franca, onde, a partir do século XII, os juristas
reais foram formados pelos mestres universitarios, os quais, ao propor um Estado urbano
e centralizado, reconheceram o rei como superior as leis, bem como seu dominio sobre a
justica. Nesse sentido é simbdlica, mas exemplar, a promogio da transferéncia da capital do
reino para Paris, sede da Universidade. Este grupo de letrados fez tudo isso em seu proveito,
ja que, paralelamente 4 forma-Estado, gerava-se toda uma nova sociedade de profissionais
do direito, uma sociedade que dependia completamente de uma monarquia com pretensdes
hegeménicas sobre o ‘todo’ de um territério e sua populagio.” (ANITUA, 2008, p. 40-41).

4 “Anocio de situagio-problema remete 4 supressio de dois dispositivos inerentes ao direito
penal moderno: a vinganca de sangue, substituida pela abstrata, sob a forma de lei impes-
soal; e o emudecimento da vitima, cuja voz é sequestrada pela orquestra¢io do sistema juri-
dico por meio do advogado, do promotor e do juiz.” (PASSETTI, 2003, p.213).



em cada situagdo deste tipo, sendo certo que, em tantas delas,
inexistem solu¢des, ndo devendo tal cendrio (tipico da complexi-
dade da vida) ativar uma resposta burocratizada superficial, que,
além de nio influir para melhor, piora as situa¢ées, e tudo enquanto
fala de justica, conduzindo ao triste aceite verticalizado de legiti-
macdes sistémicas do poder, com promessas tdo cinicas e repres-
sivas quanto insolaveis, produtoras de tanto sofrimento estéril.

Ja quanto ao célculo da aplica¢do de uma pena a um individuo,
percebemos que, para filhos, familiares, amigos que por ele sio atin-
gidos de culatra, de tanto expandir-se, parece ter se perdido; ja para
os manipuladores destas operacdes, talvez esteja aonde bem deveria
estar, ou ainda aquém. As perspectivas criticas da prisio, entre as
quais se situam perspectivas abolicionistas, apontario que este
célculo macabro de privacbes (que vio além da privagio da liber-
dade, ou de apenas uma das liberdades) macula para muito além
dele e atinge toda uma coletividade de amigos, familiares e, conse-
quentemente, filhos, criancas, adolescentes, embora ainda se teime
pela pessoalidade da pena, ou seja, pela necessidade de que seja
infligida apenas ao individuo erréneo, condenado (e c4, na etiqueta
da condenacio, estd mais uma oscilagdo entre os vocabularios juri-
dico e biblico, oscilacbes estas que nio sdo meras coincidéncias).

Por meio do aprisionamento de um ou de uma pluralidade de
seus entes préximos, alguns individuos, embora nio contabilizados
pelos calculos condenadores, ao se transformarem em visitadores
se tornam também aprisionados - os aprisionados extra-muros.
Passam também a viver na conformidade da rotina da prisio, dos
horarios desta, das vestimentas permitidas, das suas restricdes de

fala, de toque, de alimentacio, de demonstrac¢io de afeto e de todas
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as restri¢des inventadas aleatoriamente pelos gestores dos estabe-
lecimentos penais em seus decretos e palavras do cotidiano.

Por todo o pais, criancas e adolescentes — juntamente com suas
mies, j4 que normalmente o interesse pela visitagdo é muito maior
entre as mulheres (que, quando em situa¢do intramuros, pouco
sdo visitadas pelos homens) - seguem como presos extramuros,
raptados pela rotina e pelas consequéncias da falta de seus entes
queridos, e muitas vezes de seus provedores, encarcerados.

A problemaitica das mulheres, criancas e adolescentes extra-
muros é complementada pela problemética destas mesmas pessoas
quando em situag¢do intramuros: o célculo penalizador macula
o corpo feminino aprisionado até mesmo no que diz respeito 4 sua
capacidade de gerar mais vidas, como se quisesse - e quer — 0 cons-
tante desgaste da possibilidade da manifestagdo e da continuidade
da vida nos minimos detalhes.

Por todo o pais, mulheres gravidas seguem aprisionadas, sem
acessoaqualquer—ouaprecario -acompanhamento médico e psicos-
social, e criancas seguem nascendo, vivenciando seus primeiros
sopros de vida, ou mesmo falecendo, em celas e camburées.

Novamente, invoquemos imagens. Construamos em nossas
mentes, rapidamente, as imagens de alguns casos ocorridos recen-
temente no Rio de Janeiro: em fevereiro de 2015, no Presidio
Feminino Talavera Bruce (para onde sdo encaminhadas as presas
gravidas), uma maie entrou em trabalho de parto e os socorristas,
encaminhados numa ambulincia, nio chegaram a tempo. Ela
acabou dando a luz na prépria unidade prisional e, em razdo da
falta de estrutura, o bebé veio a falecer. Em outubro de 2015, outra

maie deu A luz a uma menina sem nenhuma assisténcia médica,



dentro de uma solitaria. Mée e filha foram encaminhadas dentro
de um camburio policial para o hospital (SOUZA, 2016).

Facamos o mesmo com um caso ocorrido em Sio Paulo.
Em 2006, na cidade de Taubaté, Daniele Toledo, de 21 anos, foi
acusada de matar a prépria filha de um ano e trés meses por colocar
cocaina na mamadeira da crianca e passou a ser apresentada nacio-
nalmente pela midia como “o monstro da mamadeira”. Presa, foi
espancada, perdeu a audi¢do de um dos ouvidos, a visdo de um dos
olhos, e foi proibida de acompanhar o enterro da filha. Posterior-
mente, um laudo comprovou que o p6 encontrado na mamadeira era,
na verdade, proveniente de remédios devidamente prescritos pelos
médicos, ja que a crianca padecia de sérias doencas. Neste ano de
2016, Daniele lan¢a um livro para contar sua histéria: Tristeza em P6.

Até os dias de hoje, sequer estdo incluidos nas pesquisas estatis-
ticas oficializadas do departamento penitenciario nacional (DEPEN),
organizadas no INFOPEN, os numeros referentes a quantas criancas
nasceram e/ou estdo em situa¢io intramuros nas unidades prisio-
nais nestes pais, por mais que tenha sido criado recentemente o
INFOPEN Mulheres, com pesquisa especifica sobre dados referentes
a mulheres encarceradas.

Benelovente que é, o sistema de justica (sic) criminal, por meio
da recente Lei da Primeira Infincia (Lei 13.257 de 2016), passou
a permitir a substituicido da prisdo preventiva pela prisio domici-
liar quando o “agente” for gestante, ou mulher com filho até 12 anos
de idade incompletos ou homem que seja o Unico responsavel pelos
cuidados do filho menor de 12 anos (afinal de contas, se ha mulher
que cuide dos filhos, pode, sem problema algum, o homem perma-

necer encarcerado).
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A alternativa a prisdo preventivas, alternativas que cada vez mais
tém se apresentado na forma de tornozeleiras eletronicas, restri-
¢Oes de direitos, obrigacbes de comparecimento e afins, definitiva-
mente nio é a liberdade; a alternativa a este tipo de prisdo (que,
ressaltamos, trata-se de uma prisio decretada ainda no momento
da inexisténcia de uma condenacdo, embora responsavel por cerca
de 40% da populagio carceraria brasileira) mesmo no caso de geni-
tores de criancas pequenas e de mulheres gestantes é o aprisiona-
mento no préprio lar, como se nio fosse interessante ao préprio
desenvolvimento desta primeira infincia a possibilidade dos pais
estimularem e acompanharem seus filhos livremente enquanto
aprendem a ocupar, desbravar, construir, reconhecer, reconstruir
espacos e praticas.

Aos poucos percebemos, portanto, que mesmo diante de
criancas, da necessidade do cuidado com as nossas futuras gera-
¢Oes, nossa sociedade coloca reconfiguraces de grades, reconfigu-
ra¢des de aprisionamentos, reconfiguragdes da prépria prisido como
Unicas alternativas possiveis a prisdo em si.

Sublinhe-se: se aliberdade das mies for a via para impedir tama-
nhas violages, é precisamente o caso de libera-las. Embora os que
mantém sob custddia essas pessoas convencam-se de que ajudam a
sociedade, o certo é que tio somente produzem mais sofrimentos
e, nessa manutenc¢io do encarceramento (que nega até mesmo a
prisio domiciliar), tampouco previnem os chamados crimes ou
engendram mudancas positivas sobre o mundo e a concretude da

vida dos envolvidos. Nada. Os juizes, bem como todo o restante da

5 A prisdo preventiva, lembremos, apesar de tratar-se de um aprisionamento sem conde-
nacéo - ou seja, sem um requisito minimo mesmo dentro dos padrées da justica estatal-bur-
guesa - é instituto responsavel por pelo menos 40% do nimero de prisdes em nosso pais,
segundo o ultimo INFOPEN.



burocracia e éleo das aludidas engrenagens sistémicas, devaneiam
quando acreditam que condenacbes criminais resguardam a socie-
dade; devaneiam quando acreditam que, no cerco da linguagem-
-crime, se pode pensar criticamente na produgio de “efeitos bons”
e necessarios acerca da sociedade, e/ou mais especificamente acerca
da pluralidade de vidas tragadas por essa linguagem, numero
sempre reducionistamente contabilizado, jamais abrangendo todas
as pessoas violentadas (em redes) pelas violéncias institucionali-
zadas perpetradas, com legitimacdes gloriosas.

Ainda sobre as tenebrosas rela¢des entre maternidade, primeira
infincia e cdrcere, é de saber que diz a legislagido de execu¢io penal
brasileira (art. 89) que a penitencidria de mulheres deve ser dotada
de se¢do para gestante e parturiente, bem como de creche para
abrigar criancas maiores de seis meses e menores de sete anos.

Ocorre que, na praxis, as maes presas ficam com suas criangas
apenas por seis meses (ou seja, um prazo escrito como minimo se
torna méaximo). Passado este tempo, ou o tempo limite admitido pela
dire¢io da unidade prisional respectiva (j4 que ha bastante arbitrarie-
dade na concessio do tempo de exercicio da maternidade), a crianga
deve ser entregue para algum tutor extra-muros e, caso a entrega
nio seja possivel, as criancas podem ser enviadas para abrigos6, e em
alguns casos, podem inclusive ser entregues para adogio.

Em duas das pesquisas mais recentes sobre maternidade e
carcere (BRAGA et al, 2015) percebemos entre as mulheres encar-

ceradas entrevistadas um paradoxo: parte delas prefere manter as

6 Segundo afirma uma prépria mae encarcerada em entrevista para a pesquisa “Dar a luz na
sombra” (BRAGA e ANGOTI, p. 38) “Vocé tem em mente que vocé vai ter seu filho, que vocé vai
permanecer com ele seis meses, quando a familia vier buscar, vem, se nio vier vai pro abrigo
e s6. Tem que haver uma segunda op¢do. Que autonomia vocé tem se nio tem opg¢do. O que
eu posso escolher?”
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criancas no presidio, ao seu lado, enquanto que outras preferem
a separagdo para que os bebés fiquem longe do ambiente da cadeia.
A reflexio sobre a primeira infincia na prisio é um dos assuntos
mais delicados para estas mulheres, e um dos mais dificeis a serem
observados por pesquisadoras e pesquisadores, abolicionistas ou
nao (DINIZ, 2015A).

Assim como hé a lei de execugdes penais para falar mais especifi-
camente sobre esta questio, ha também o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, as Regras de Bangkoc (aprovadas pela ONU em 2010,
que buscam prever regras de tratamento minimo para mulheres
presas) as chamadas Regras de Mandela (documento também da
ONU, assinado no ano de 2015, que busca estabelecer um regra-
mento minimo para tratamento de pessoas reclusas)... Ha textos
e textos, hd regras e regras, sobretudo buscando garantir aquilo
que se convencionou chamar de “minimo” em termos de direitos de
pessoas presas. Buscar algo além do minimo, insistir em mais liber-
dades, ainda sdo propostas consideradas radicais para os nossos
projetos de sociedade e de governo. A liberdade permanece como
contra-texto, contra-regras.

No mesmo movimento, é de ver que o aplaudido minimo,
principalmente para questdes delicadas como a maternidade e a
primeira infincia no carcere, parece inatingivel; assim, exigir o piso
das garantias oficialmente instituidas ainda soa (e é lido) como
exigéncia acima do teto, tamanhas as resisténcias em se observar e
respeitar o minimo esperado.

E aceitavel que vidas terminem de forma tio breve, e que o seu
comeco, ou mesmo o seu fim, se deem dentro de ambientes tio

hostis, a0 mesmo tempo em que estes mesmos ambientes prossigam,



a todo folego, justificados como necessdrios e imprescindiveis
a uma boa vida em sociedade? Sio estes e outros incdémodos, sio
estas e outras incoeréncias, estas e outras tantas dores, que nossas
perspectivas abolicionistas se propdem a apresentar.

Para além da questio trigica da maternidade entre grades,
das crian¢as nascidas no crcere ou que nos espagos extra-muros
assumem uma rotina moldada pela légica do encarceramento dos
seus familiares, ha, também, a questio do encarceramento da
adolescéncia e da juventude como um todo. E de se verificar ser
a juventude — publico de até trinta anos — o alvo preferencial do
encarceramento no Brasil, tal como também nos apontario dados
do Departamento Penitenciario Nacional, por meio do INFOPEN.

Como coloca Warat (1983), as perspectivas criticas devem se
atentar para as relagdes entre o mito do legislador racional e os
efeitos da coeréncia e seguranca de se identificar socialmente na lei
(e, acrescentamos, do Estado, o responsavel pela elaboracio desta
lei) a figura do pai. E aqui, conforme seu pedido, nos atentamos
e percebemos que hd em nosso pais toda um primeira infincia,
um adolescéncia e uma juventude as quais se quer admoestar uma
figura paterna que coincida com a figura da lei e, sobretudo, com
a figura da lei penal, esta mesma que, na formacio social e histé-
rica brasileira (marcada por tdo tragicos eventos, tais como foram
a escraviddo e as demais violéncias colonialistas e neocolonialistas
— que até hoje influenciam no perfil do publico a ser selecionado
pelas instincias encarceradoras), tem se provado como uma lei
violenta imposta por meios violentos e autoritarios.

Esta lei, se fosse mesmo para simbolizar algum tipo de pai, ou

ente capaz de influenciar na formacio individual de um sujeito,
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poderia facilmente simbolizar o pai ausente, o pai degradado, o pai
que faz sobrar violéncia e faltar crescimento conjunto e livre.

E central A critica abolicionista a analise dos efeitos da tentativa
do sequestro integral dos conflitos humanos por parte do Estado’,
por parte da Lei, por parte daquele que é reconhecido como pai,
o responsavel pelo controle dos filhos - das populacées - rebeldes
(que quase nada mais sio do que os filhos negligenciados). O
Pai-Lei-Estado coloca-se como entidade maxima, sequestra pra si,
e institucionaliza em si, a conflitividade humana, e entrega, em
retorno, promessas de sociabilidades pacificas.

Permuta-se a ‘vitima’ real e concreta por uma ficticia, abstrata e simbdlica,
o ‘Estado’, a ‘lef’, o ‘pai-soberano’, ‘a sociedade’... [...] o Estado aciona seu
conjunto de discursos legitimantes e assim mobiliza seu aparato no sentido
de infligir esse controle paternalista que dele muitos ainda esperam, reféns
de premissas furadas e dos discursos criminolégicos do cotidiano. Como
sintetiza o prof. Zaffaroni: a caracteristica diferencial do poder punitivo é
a usurpacio de um territdério que nio é seu, a apropriacido de uma posicdo
mediante um discurso forjado e mentiroso, nitidamente desmascarado
para nés, como explica o prof. Thiago Fabres de Carvalho, ‘pela forma cari-
catural, seletiva, abusiva e também cadtica, pela qual o Estado realiza a
vinganca publica por meio do espetaculo dos suplicios, obediente a uma
determinada economia politica do castigo forjada pelo poder soberano. O
certo é que, desde o momento em que o Estado se apropria dessa condicio,
desse espaco, desse territério-discursivo... ele adquiriu enorme capacidade
de decisdo, nio de solu¢do (PIRES, 2015).

7 Sobre isto, nos fala Anitua (op cit., p. 41-42): Mais do que usurpar a funcio jurisdicional,
o Estado e o Direito - o rei e seus juristas especializados — apropriaram-se das rela¢ées de poder
interpessoais, do préprio conflito. O monopdlio estatal do ius puniendi significa que nio se
substituia somente a sociedade em assembleia, mas também as vitimas de sua reclamacio,
e em seus lugares apareceram funcdes estatais que deveriam ser respeitadas por aqueles. O
Estado teria interesse, desde entio, na resolucio dos conflitos, mais do que os particulares [...]
Este sistema se baseava em alguns conceitos. Em primeiro lugar, apareceu a ‘infracio’ em subs-
tituicdo ao dano. Seria efetivada, dessa forma, a suposicio de que o Estado é o lesado pela acdo
de um individuo sobre outro. E, portanto, seria o Estado quem exigiria a repara¢io. Foi por isso
que surgiram, com ela, tanto a nogio de ‘delito’ quanto a de ‘castigo’, ambas relacionadas com
esse esforgo intelectual de supor o Estado como afetado e demandante de repara¢io. A decisdo
sobre a existéncia do delito e necessidade do castigo seria uma ‘sentenc¢a’ emitida em nome da
‘verdade’ determinada pelo Estado e nio pelos individuos. Essa ‘verdade’ ndo podia ser, como
antes, ocasional ou estar sujeitada ao resultado de uma prova.



Ante essa rede de sequestros® identificada como importante
caracteristica sobressaliente do dito “poder punitivo™, verificamos
que muitas das situa¢des capturadas, tragadas por essa construgio,
nem sequer nos remetem verdadeiramente a conflitos, ou a situa-
¢Oes que devem ser afastadas, evitadas, nas quais se deve interferir.

[lustrando esta reflexdo de forma atual, lembremos que a
questdo das drogas tem destaque na equagdo da questdo criminal,
em nivel nacional, latino-americano e internacional; é grande ativa-
dora de capturas e sequestros, responsavel por enorme percentual
da populagdo carcerdria, do aumento significativo do encarcera-
mento feminino, percentualmente maior que o masculino, e do
encarceramento da juventude. Contudo, percebemos que nio ha
um conflito social real, ou mesmo necessariamente uma “situacio-
-problema” real, nos atos da compra e venda consensual de subs-
tancias; do contrério, o conflito se inicia, a situac¢do passa a ser
chamada “tréfico”, suscita diversas tragédias, no momento em que

se torna proibida.

8 “Ao tentar subtrair da vitima o conflito, o Estado assume o papel da vitima por exceléncia,
abstrata, acionando o discurso que legitima a sua supremacia, a ideia de que sé ele pode
conter o turbilhio das violéncias reciprocas, da guerra de todos contra todos, que os 6dios da
vitima real tenderiam a impulsionar. Discurso nitidamente desmascarado pela forma cari-
catural, seletiva, abusiva e também cadtica, pela qual o Estado realiza a vinganca ptblica por
meio do espetaculo dos suplicios, obediente a uma determinada economia politica do castigo
forjada pelo poder soberano. (CARVALHO, 2010, p. 319).

9 “La caracteristica diferencial del poder punitivo es la confiscacién del conflicto, o sea, la
usurpacién del puesto del damnificado o victima por parte del sefior (poder publico), degra-
dando a la persona lesionada o victima a la condicién de puro dato para la criminalizacién.
[...] Sélo cuando se extrae el conflicto de ese modelo y se lo resuelve conforme a alguno de
los otros modelos de decisién de conflictos se llega a una solucién, pero en ese supuestro
el poder punitivo desaparece, porque por definicién nos habremos salido de su modelo.
Lo cierto es que, desde el momento de la confiscacién de la victima, el poder publico adquirié
enorme capacidad de decisién (no de solucién) [...] para lo cual ejerce un constante poder
de vigilancia controladora sobre toda la sociedad y, en especial, sobre los que supone real
o potencialmente dafiinos para su jerarquizacién.” (ZAFFARONI, 2009, p. 30-31).
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Podemos afirmar que, desde o momento em que uma situagdo
passa a ser codificada nessa linguagem-crime, lhe inserimos num
fluxo atinente e produtor de decisdes (violéncias que desenca-
deardo mais violéncias), nido exatamente de solu¢des, muito pelo
contréario®. E dizer, nem tudo o que é codificado nessa linguagem-
-crime (criminalizado), nos remete a problemas ou conflitos. O fato
é que alinguagem-crime nido se importa com nada disso, e a retérica
do “sequestro do conflito” adiciona problemas reais mais amplos e
significativos que os presenciados no momento pré-captura, entio
logicamente implicando (mais) problemas, incidindo mais seques-
tros, mais artificialidades e mais violéncias.

Neste gancho, percebemos, portanto, que a perspectiva abolicio-
nista também chama a atengo para os usos das linguagens crimi-
nalizantes, para as linguagens-crime™: simplifica¢des retilineas que
transformam pessoas reais em cumpridores de um papel (como
“autor”, “criminosos”, e mesmo “vitima”), que descontextualizam
as situag¢des no cerne de um sistema de replica¢des e capturas que
descartam e suprimem tanto pensamentos quanto movimentos
verdadeiramente atinentes as singularidades e especificidades das

situa¢des; a linguagem-crime fecha mundos e outras linguagens

10 “Si para representar el espacio donde resolvemos nuestros conflictos hemos cons-
truido pesados y grandes edificios, pareciera que una de sus razones lo fue porque en
ellos, en su inconmensurable peso, siempre deseamos encontrar las fuentes de la Justicia.
Templos cuyas rigidas columnas es en donde se apoya nuestra civilizacién, en donde supues-
tamente la barbarie, la violencia injustificada, la arbitrariedad, no tienen cabida. Templos en
donde recopilamos, ensefiamos, interpretamos y reproducimos el Derecho de esa Justicia.
[...] No obstante, una primera observacién se torna evidente: la violencia del sistema repre-
sivo y su arbitrariedad se mantienen de tal manera que estdn en permanente y constante
observacién.” (TEDESCO, 2013, p. VIII).

11 “Abolicionismos rasgam e desestabilizam a hegemonia e pretensio de absoluto de controles
e capturas; sdo dilaceradores de hierarquias e controles. Oferecem controles a menos e
muitas possibilidades libertarias a mais. Caminhos, percursos, questionamentos, desvela-
mentos, experimenta¢des, movimentos, novas linguagens e aprendizados que evidenciam
a méscara de ‘obviedade’ contida na linguagem criminal [...] expandindo nossos horizontes;
expandindo nossos mundos.” (CORDEIRO e PIRES, 2016).



possiveis, operando como um fechamento da nossa prépria inven-
tividade, percep¢io e senso critico, sedimentando tais restri¢des,
eternizando culturas repressivas (também ante o congelamento da
critica e da complexidade, instituindo um limitadissimo espectro
do possivel permitido).

Decisdo ndo se confunde com "solu¢io®™”, como negligencia
o vasto publico que exige solu¢bes pré-prontas, energizando
demandas estéreis, por mais que na conta delas surjam diversos
outros problemas que desprezam os artifices desse célculo, os
conjuradores desses fluxos e legitimadores desses poderes.

Assim, bloqueia-se, em légica circular, que o sistema penal
aproxima-se ndo de prestar-se como solu¢do, mas sim, de pres-
tar-se como um modelo, verticalizado, de tomada de decisées,
sempre politicas, com critérios obscuros e muito poder emanado
das hierarquias, controles e burocracias erigidas desde a origem da
aparelhagem de Estado.

Trata-se de modelo de configura¢des que vio se atualizando,
redimensionando o mundo, expandindo e energizando culturas
repressivas, em que o encarceramento é pratica normal e institu-
cionalizada, ainda que de maies, ainda que gravidas ou com filhos
pequenos, ainda que de jovens e adolescentes, ainda que em tantos
outros contextos cuja aberracio prisional claramente amplifica para

pior, criando, replicando, intensificando problemas e violéncias.

12 “E preciso buscar instrumentos mais eficazes e menos nocivos do que o ficil, simplista
e meramente simbdlico apelo a intervencio do sistema penal, que, além de nio realizar suas
funcées explicitas de protecdo de bens juridicos e evitacdo de condutas danosas, além de
nio solucionar conflitos, ainda produz, paralelamente a injustica decorrente da seletividade
inerente 4 sua operacionalidade, um grande volume de sofrimento e de dor, estigmatizando,
privando da liberdade e alimentando diversas formas de violéncia”. (KARAM, 2006).
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A divisdo da nossa compreensdo entre aquela atinente ao
sistema socioeducativo e aquela ao sistema penitenciario constitui
outro recurso reducionista da linguagem-crime: a tentativa, por
meio da diferenciacio de conceitos, nomes de batismo, de realizar
uma intensa separa¢do entre situa¢des totalmente conectadas,
como quem quer, ji no plano semiolégico, se eximir da acusagio
do encarceramento infantil, adolescente e jovem. Simulacros enga-
nosos, cortes artificiais nada neutros e ingénuos, com ressonancias
que precisamos desvendar.

Debora Diniz menciona que, em Brasilia, os internados do sistema
socioeducativo o chamam de “cadeiazinha”, “fuleiragem” ou “cadeia
de papel” (DINIZ, 2015B). Pablo Ornelas Rosa, por sua vez, enxerga
nos sistemas socioeducativos “escolas-prisdes” (como intituld-os),
entendendo-os como “institui¢des totais destinadas ao disciplina-
mento de jovens que cometeram atos infracionais” (2013, p. 48).

As perspectivas criticas, em conjunto com os préprios viven-
ciadores do encarceramento, apontam, portanto, para as falhas na
nomenclatura oficializada para este sistema de captura de adoles-
centes, vislumbrando além, isto é, o que essa linguagem visa encap-
sular, suavizar, ocultar.

Também conectada a isso, a linguagem-crime nos remete a um
fechamento da complexidade, delimitando um navegar encarce-
rado nos lindes instituidos, e tendente a encarcerar, também lite-
ralmente, semiologicamente. Com ela, vende-se um sistema com
um mapa embutido, o de limites do possivel permitido, o dito
como possivel dentro dos fluxos do poder punitivo, precisamente
o conteido armazenavel nos caixotes de sua dinimica; contetido
visceralmente reducionista/dilacerador da complexidade; contetdo

anti-complexidade, portanto.



Voltemos, por uma ultima vez, s imagens, agora com foco no
dito sistema socioeducativo. Em Vitéria, no Espirito-Santo, nos
altimos dias de 2014, se deu o fechamento da UNAI — Unidade de
Atendimento Inicial - estabelecimento temporidrio para onde
eram enviados jovens etiquetados como infratores, até o momento
da sua “distribuicdo” pelas unidades de cumprimento de medida
socioeducativa. Nela, os adolescentes deveriam permanecer apenas
por até 72 horas, mas sdo conhecidos casos de quase um ano de
espera. O fechamento desta unidade aconteceu - por pressio de
movimentos sociais e da defensoria publica daquele estado - depois
de anos de crises de insalubridade (ratos, diversos insetos, auséncia
de banheiros, esgoto cobrindo celas e o pétio, rachaduras graves
nos tetos e paredes) e de superlotacio, recheadas pelos casos de
mortes e torturas que rondam o Instituto.

Em celas com capacidade para oito meninos, foram postos mais
de quinze, muitas vezes algemados por pés e mios, com céries em
estado avancado, picadas de insetos e animais, doencas de pele,
doencas advindas de m4 alimenta¢io e outras, situacio na qual
ficavam por 23 horas dos seus dias, a ndo ser pela hora — muitas
vezes reduzida - de banho de sol, ji que 14 ndo era desenvolvido
nenhum tipo de atividade intelectual ou de lazer (a nio ser ativi-
dades voluntarias esporddicas) e ji que o atendimento médico e
psicossocial era praticamente inexistente (FRANCEZ, 2014A).

Desde 2012 se perpetua no sistema que rege as escolas-prisdes
capixabas, o IASES (Instituto de Atendimento Sécio Educativo),
uma crise de dentncias de fraudes e desvio de verbas, somadas em
milhoes. Tal crise culminou na exonerac¢io do entdo secretdrio de

Estado de Justica, Angelo Roncalli, o qual também fora processado

203



204

por improbidade administrativa, juntamente a varias outras pessoas
responséaveis pela administra¢io deste instituto (FRANCEZ, 2014B).

No que as imagens da UNAI e do IASES diferem das imagens de
outros institutos e unidades correspondentes ao redor do pais?
O que devemos fazer com discursos que apontam diferencas entre o
sistema socioeducativo e o sistema prisional? O que devemos fazer
com discursos que afirmam existir a isenc¢do de penalizacio para os
nossos jovens? O que temos feito de nossos jovens? E, afinal, o que
esperamos que eles facam daquilo que tentamos fazer com eles?

A conclusio critica do carcere, que desfaz o imagindrio que tenta
impor a linguagem-crime, nio pode ser outra senio a de que ele
é estrutura, linguagem, politica e relacdo que produz seus efeitos
nefastos mesmo entre aqueles que anuncia - legalmente, consti-
tucionalmente — isentar (recém nascidos, criancas, menores de
dezoito anos) e mesmo entre aqueles que nio foram penalizados
diretamente no bater do martelo dos juizes, inflados do imaginario
descrito, acompanhado por vezes de um certo senso heroico.

Disto se retira, portanto, que o carcere tem uma capacidade
transcendental, espraiada geracionalmente nas vidas humanas, de
sequestro intra-muros e extra-muros, e que seus olhos de japiter,
de 4guia, de pai, ao se baixarem do altar da autoridade, do Olimpo,
das mesas nas quais se sentam juizes e legisladores racionais
miticos, direcionam-se sobretudo para a juventude. O cerceamento
da vida pelas instincias aprisionadoras ocorre preferencialmente
nos instantes da vida mais capazes de gerar e reproduzir poténcias.
Seria uma simples coincidéncia? Pensamos que nio.

Temos para nés que o etiquetado — ainda que jovem, ainda

que crianga, ainda que um pequeno bebé - nio nos remete a uma



codificagdo derivada de alguma sorte de caracteristica substancial,
intrinseca, natural, descoberta; tratando-se de uma eleicio, uma
ficcdo, com efeitos demasiado reais, que avocam para si toda
uma rede de discursos legitimantes diversos, representantes da
versatilidade dos controles, inscritos numa cartografia de violéncias
oficiais do poder.

Criancas que nascem nesses lugares, que nele vivem algum
tempo até serem retiradas de suas méies, e jovens que sdo jogados
nestes espa¢os como condi¢do para que se recuperem de alguma
espécie de mal, de alguma espécie de condi¢do na qual estariam
envolvidos, compdem mais um capitulo de repercussdes e resso-
nancias provavelmente nio previstas pela maioria dos que vibram
e comemoram com as criminaliza¢ées, e que as julgam importantes
para “uma sociedade maisjusta”. Assim, gradativamente ampliamos
e multiplicamos tanto o rol de incidéncia de mecanismos que
materialmente vemos, quanto também de varidveis ocultas nio
previstas, nio antecipadas, ndo presentes nas equagdes principais
dos que ainda depositam alguma sorte de esperanga, humanista,
reformista ou o que for, na existéncia de prisées, sempre politicas.

Nessa toada, deparamo-nos, na potente singularidade de
abolicionistas e abolicionismos, com resisténcias nio meramente
contencionistas e legitimantes (ainda que residualmente) do poder
punitivo, mas com inventivas dissidéncias e resisténcias nio esta-
ticas (resisténcias-movimento) de oposi¢des a cultura da obediéncia
e do castigo; assim, deparamo-nos com abolicionismos e abolicio-
nistas se movendo contra as centralidades, contra a submissdo e
temor as autoridades, que perpassam e desafortunadamente ainda

regem nossos mundos.
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Alguns dirdo que estamos falando dentro do plano da imagi-
nagdo, da divagacdo, da utopia com estatuto de sonho, e ndo da
realidade. E Warat (1983) quem nos diz que a ciéncia, inclusive
a juridica, é sempre metaférica, sempre possui imaginarios que
lhe alicercam os panos de fundo, e que a rebeldia estd em assumir
isto. E é por isto que, sim, assumimos: falamos partindo de alguns
imagindarios — mas de outros imagindrios que nio os impostos pelo
suposto objetivismo juridico-punitivo.

Em 2015, na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES),
presenciamos durante a exibicdo do documentario “Sem Pena”
(2014), do diretor Eugénio Puppo, uma pergunta curiosa, no
contexto de uma discussio sobre a necessidade da interferéncia
policial em determinadas demandas: “e se um dia eu tomar um
tiro?”, o que deveria ser feito, o que iria acontecer? Ora, respondeu
o debatedor (Gilvan Vitorino): “amigo, nessa situa¢io, a primeira
coisa que vocé precisa é de um médico!!!”.

Quer dizer, em muitas situa¢es-problema, a ideia de castigo
e prisdo emerge imediatamente, antes mesmo de possibilidades um
tanto quanto 6bvias. Apds a resposta do debatedor, vislumbramos
concordancia do indagador, como se uma bela sacada. Pensamos
que mesmo no momento da leitura desse escrito, muitos poderio,
tal como o indagador, se surpreender com o 6bvio, simplesmente
porque foge de um fluxo pré-estabelecido do pensamento com foco
em repressdes. Ndo se trata, esta automdtica busca por solugdes
repressivas, portanto, de um certo imaginario?

Warat (1983) surge novamente para nos dizer que, quando nos
reconhecemos socialmente em ordens e identidades autoritarias,

estd faltando palco, esté faltando teatro, estdo faltando condi¢es



para constru¢des mais plurais e democraticas! O que emerge dessa
falta, e 0 que ndo emerge nela?

A vida é complexa, os conflitos se colocam a todo o instante
e sempre demandam as institui¢es oficializadas para além de
seus limites. Em muitas situa¢des ndo encontraremos sequer o que
fazer, mas que tal anguastia nio nos leve a adotar o que ja sabemos
ser um caldeirdo de massacres e catdstrofes; ndo alimentemos um
sistema que exaustivamente sabemos ser integrante de destaque
da histéria dos controles e dos massacres, histéria dos sofrimentos,
sem qualquer proximidade com “solu¢io de problemas”, ou mesmo
reducdo, minimizacdo de violéncias (senio que o contrério).
Remover falsos caminhos também ja constitui caminhos, ainda que
muitos ndo o percebam.

Muitos dirdo, ainda, que ndo trazemos propostas reais,
propostas tangiveis e respostas; muitos dizem e dirdo que o aboli-
cionismo penal nio se importa com solugdes, ndo alcanca a vida real
e se funde apenas nos livros, na academia, nas universidades. Voci-
ferardo, resumidamente, que nao apontamos “o que fazer” (muitos
até mesmo profetizam que um belo dia mudaremos e “aceitaremos
como as coisas sdo”, complacentemente, ordeiramente).

Dirda Warat (1983), novamente, que a ciéncia dialdgica, ao
contrédrio da ciéncia monolégica — aonde situa o Direito, a Lei, o
campo juridico — ndo pode ter como objetivo implantar verdades,
mas sim, deslocar o local da verdade da autoridade para o cotidiano,
abrir um palco, estimular o teatro, a pluralidade, a carnavalizacio
dos discursos, provocar incémodos e, acima de tudo, questiona-
mentos. Diz ele que é preciso diluir as virtudes da autointitulada

“razdo-adulta” - esta que se impde acima das demais tratando-as
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como imaturas, meramente imaginativas - e levantar os estereé-
tipos com os quais sdo consagradas as ideias que falam de progresso.
Assim sendo, entendemos que nio cabe a perspectiva abolicionista
penal o exercicio de pastorear perspectivas, impor caminhos; cabe
a ela apenas emitir alertas e preocupagdes, abrir caminhos para o
estimulo a novos imagindrios, fazer algumas sugestdes.

Nesse mote, considerando a premissa da qual partimos, aquela
exposta no inicio desta conversa, pensamos que deve restar indu-
bitavelmente explanado: apoiar as prisdes é também apoiar um
imagindrio de atrocidades inimagindaveis - com pessoas que jamais
conheceremos - em nuances cujos cdlculos macabros atingem
criangas, atingem juventudes e suas respectivas poténcias, atingem
mies e sua capacidade de gerar vidas.

E necessario mencionarmos ainda que apostar em criminaliza-
¢Oes que «nos» interessam — a dos poderosos, a dos grandes crimi-
nosos, a dos corruptos - é subestimar os efeitos e ressonincias do
cércere, da dindmica do poder punitivo, dessa linguagem universa-
lista e colonizadora que perpassa e atravessa o ocidente, (re)mode-
lando culturas repressivas, (de)formando mentes e mundos, entio
inscritos numa linguagem codificada de castigos e movimentos
circunscritos, capturados num fluxo principal obediente a légica do
soberano, reciclada e atualizada, redimensionada.

Vimos na conversa aqui elaborada, partindo do exemplo dos
encarcerados extra-muros, bem como das criancas nascidas e criadas
em prisdes, que o sistema tem pontos (e pontas), nuances, detalhes
e repercussdes que sobrepujam os célculos, conjecturas, presun¢des
e artificialidades de seus artifices apoiadores. A leitura de todos os

detalhes é impossivel, e embora os tenticulos institucionais visem



transmitir uma mensagem oficial de “ordem”, como se cientes fossem
de cada leitura e repercussio, o certo é que nio existe sequer preocu-
pacio sistémica com as pessoas na formulagio de suas equag¢des, como
nio existe nenhuma “contencdo do poder” ou garantia que considere
todas as nuances dessas violéncias, o que, acerca do carcere, é absolu-
tamente impossivel, programacionalmente, como explanado.

A cultura das prisées, dos castigos, os sistemas, todos os
vinculos, as extensdes e tenticulos de tudo isso, ndo sio apenas
externos, entes de pedra alheios, ou presentes apenas “no outro”,
mas também nos remetem a construc¢des internas, nossa linguagem
constitutiva, no limite, nosso “eu”. E tudo muito maior que cons-
trugdes fisicas e leis que regulam tais amontoados de pedra. Assim,
sublinhamos que a prisdo também é uma politica, e que suas condi-
¢Oes de possibilidade e aceitagdo, suas linguagens e sentidos grada-
tivamente construidos, pairam e remontam desde a infancia.

A prisdo é uma politica. Quando se fala de prisdo ou de suas implicacdes,
como a tortura, sempre se tem em mente um grande sistema, uma maquina
gigantesca cheia de tentdculos. De fato, a prisdo é uma maquina de moer
carne humana, é um depésito de pessoas-lixo, um triturador de corpos,
coragdes e mentes - um aniquilador de existéncias. Mas ela comecou bem
antes; antes, ela existe como principio moral e prética ordinaria, para
depois ser um prédio. E nesse sentido que a prisao é uma politica. E desta
maneira, nio se enfrenta o problema das prisées olhando apenas para seus
prédios e para as leis que a regulam. (AUGUSTO, 2013, p. 15)

Permutar imagindrios punitivos por imaginacdo ndo-punitiva
demanda um rompimento com a linguagem-crime, com sistemas,
centralidades, artificialidades, com o principio da autoridade, dissol-
vendo ficgdes, linguagens e poderes que apostam em controles,
castigos, e violéncias. Demanda que nos atentemos para as tantas

possibilidades de lidarmos com a conflitividade humana, estas
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possivelmente existentes hd tanto tempo quanto o préprio homem
(logo, a mais tempo que as prisdes institucionalizadas Estado),
e demanda que assumamos, também, responsabilidade social
conjunta pela existéncia de nossos jovens e criancas, pelos valores
a serem transmitidos e reproduzidos por eles, no agora e no futuro.

Passetti, neste sentido, relembra Hulsman: “O Louk Hulsman,
um abolicionista que eu gosto muito, dizia que o abolicionismo
penal é saudavel porque ele come¢a em vocé. E facil vocé falar do
castigo aplicado sobre os outros. O duro é vocé abolir o castigo
dentro de vocé.” (PASSETI, 2013, p.165).

Desconstruir culturas repressivas presentes em nds mesmos,
abolir o carcereiro interior, despedir sistemas autoritarios inter-
nalizados que nos parasitam, atentar para as problematicas refe-
rentes ao etiquetamento do criminoso e A existéncia dos aprisio-
namentos é liberar caminho para pensarmos em a¢des humanas
alternativas e positivas diante das conflitividades; é, portanto,
abrir espago para a constru¢do de novas sociabilidades, novas
realidades. E, também, uma forma de poupar a vida de jovens, de
adolescentes, de criancas, de mies, e, consequentemente, de abrir
espa¢o também para um novo futuro, no qual prisées intra-muros

e extra-muros nio mais existam.
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