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Situando o debate

Atualmente, nos contextos dos multiplos campos sociais
nos quais transitamos e nos movimentamos, destaca-se a presenca
das tecnologias de informagdo e de comunicagdo (TICs), o que afeta
significativamente a constitui¢ao dos processos ensino-aprendizagem na
atualidade. Isto porque nestes contextos atravessados pelas TICs estdo

implicadas novas experiéncias sociais, novas possibilidades educativas.

Seria dificil para a maioria das pessoas ha 30, 20 anos
pensar que em um futuro préximo suas vidas estariam radicalmente
entrelacadas pelas TICs, seja em eventos aparentemente simples (para
alguns), como acessar terminais bancarios ou telefones publicos ligados
a centrais automatizadas, seja em eventos mais sofisticados, tais como
empreender um download de um arquivo contendo uma cangio, em
um site da Internet, e transferi-la para um arquivo que seja compativel

em um Podcast.

Imagine, entdo, projetar que em um futuro préximo, muitas
dessas pessoas poderiam estar, por exemplo, acordando com o alarme
do seu telefone mével (o celular) e nele consultando a sua agenda; os

recados pessoais e os profissionais (os e-mails) que outros lhe enviaram
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através de um celular/um Notebook/um Palmtop/algum computador; o
tempo e o fuso-horario em sua cidade e em outras; etc. etc. etc. Antes de
ir para o trabalho, para a escola ou para quaisquer outros espagos, iriam
atualizar o seu blog; consultar novidades no seu espago cibernético, no
Facebook ou no Twitter; fazer compras (o e-comerce); etc, etc, etc. E que
apos sairem de casa, em seu trajeto, ainda, assistiriam a um video baixado
no YouTube, sugerido pelo tutor/monitor de um curso a distdncia que
estavam fazendo. Enfim, de fato, hd todo um aparato tecnoldgico que

esta sendo incorporado as atividades cotidianas das pessoas.

Mas que mudangas estdo envolvidas na produgio e no uso

dessas tecnologias?

a) Mudanc¢a na tecnologia informatica - a tela do computador
ndo é espaco de irradiagdo, mas ambiente de adentramento e de

manipula¢io, com janelas mdveis e abertas a multiplas conexdes;

b) Mudanca na esfera social - ha um novo espectador menos passivo
diante da mensagem mais aberta & sua intervengdo. Ele aprendeu
com o controle remoto da TV, com o joystick do videogame e agora
aprende com o mouse. Essa mudanga significa emergéncia de um

novo leitor;

¢) Mudanc¢a no cendrio comunicacional - ocorre a transi¢io da
légica da distribuigdo (transmissao) para a logica da comunicacio
(interatividade). Isso significa modificagdo radical no esquema
classico da informagido baseado na ligagio unilateral emissor-

mensagem-receptor.

Nesses contextos fortalece-se a educacdo a distancia (EaD)
como uma poderosa modalidade educacional, tendo em vista que essa,
em geral, utiliza as TICs para o seu desenvolvimento. Em um cenario

societal atravessado por essas tecnologias e pela oferta exponencial



de cursos (atualizagdo, aperfeicoamento, graduagdo, pds-graduagio,
dentre outros) nessa modalidade faz-se urgente repensar a formagio
de professores para atuarem, especialmente, em ambientes virtuais de

aprendizagem (AVAs).

A ampliagido da EaD nas universidades publicas brasileiras,
especialmente no contexto do Sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB)', sinaliza para o desafio se de pensar a formacdo de professores

para atuarem na area.

Pensamos aqui uma formagéo, nos termos de Névoa (1992,
p- 26), que estimule “uma perspectiva critico-reflexivo, que forneca
aos professores os meios de um pensamento auténomo e que facilite
as dinamicas de auto-formagéo participada”. Para esse autor, é preciso
pensar essa formagdo numa perspectiva globalizante, pois o professor
é uma pessoa, com seus sentimentos, suas crengas, seu conhecimento.
Assim, é fundamental dar espaco nessa formacgdo “para a interagdo
entre as dimensoes pessoais e profissionais, permitindo aos professores
apropriar-se dos seus processos de formagio e dar-lhes um sentido no

quadro das suas histérias de vida”

Este artigo trata entdo da discussdo sobre formagio de
professores para atuar na EaD, tendo como pardmetros as seguintes
questdes: os professores do Ensino Superior estio preparados para
a EaD? As institui¢des de Ensino Superior (IES) que ofertam cursos
nessa modalidade estdo oportunizando a formagdo desses docentes
para melhor atuarem em EaD? Quais as politicas, estratégias e praticas
tém sido desenvolvidas na drea? Para tanto, desenvolvemos uma

mapeamento da produgio intelectual na drea, o qual é aqui apresentado.

1. O Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) foi criado pelo decreto n° 5.800,
de 8 de junho de 2006, com o objetivo de desenvolver a modalidade EaD e expandir
e interiorizar a oferta de cursos e programas de educagdo superior no Brasil
(BRASIL, 2006).
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Processos e procedimentos metodoldgicos

Conforme anunciado, empreendemos um mapeamento de
estudos e pesquisas sobre formac¢do de professores para a EaD nos
anais das reunides anuais da ANPEd, nos seguintes Grupos de Trabalho
(GT): GT 05 - Estado e Politica Educacional, GT 08 — Formagio de
Professores, GT 11 - Politica de Educagdo Superior e GT 16 — Educagéo
e Comunicagdo, e no “Banco de Teses e Dissertacdes” da Coordenagio

de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Nas reunides anuais da ANPEd, no periodo considerado,
localizou-se nove estudos sobre formagao de professores para a EaD em
um universo de 162 trabalhos sobre formacéao de professores, conforme
apresenta-se na tabela 1. Destaca-se que sdo apenas 5% da produgio

intelectual sobre formagio de professores na fonte considerada.

Tabela | — Trabalhos sobre Formagao de Professores (FP)
e Formacao de Professores para a EaD nas reunides anuais
da ANPEd - 2008-2016

Ano Sobre FP Sobre FP para a EaD
2016 - -
2015 32 1
2014 - -
2013 12 0
2012 20 0
2011 15 2
2010 20 0
2009 35 3
2008 28 3
Total 162 9

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.



A distribui¢do dos trabalhos sobre FP para a EaD entre os GTs
consultados pode ser visualizada na tabela 2.

Tabela 2 — Trabalhos sobre FP para a EaD nos GTs consultados nas reunides
anuais da ANPEd - 2008-2016

Trabalhos sobre FP para a EaD

Ano GT

05 08 11 16
2015 - - - -
2015 - 1 - -
2014 - - - -
2013 - - - -
2012 - - - -
2011 - 1 - 1
2010 - - - -
2009 - - 2 -
2008 - - 1 2
Total - 2 3 3

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

No “Banco de Teses e Dissertagoes” do “Portal da CAPES”
no periodo considerado, localizou-se 142 estudos sobre formagio
de professores para a EaD em um universo de 5105 trabalhos sobre
formacéo de professores identificados, conforme apresenta-se na tabela
3. Sdo entdo 3% de teses e dissertagdes sobre formacédo de professores no

universo considerado neste mapeamento.
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Tabela 3 — Trabalhos sobre Formacéo de Professores (FP) e Formacao de
Professores para a EaD no Portal da CAPES - 2008-2016

Ano Sobre FP Sobre FP para a EaD
2016 407 14
2015 653 17
2014 709 26
2013 669 22
2012 757 25
2011 615 8
2010 505 8
2009 473 15
2008 317 7
Total 5105 142

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Além da pouca presenca na area e da producio temporal

irregular, os trabalhos sobre formagédo de professores ainda sdo pouco

abrangentes, conforme analisaremos na revisdo tedrico-bibliografica

dos textos mapeados.

O que nos diz a literatura sobre formacao docente

para ead no ensino superior?

Os trabalhos mapeados tratam da formagdo de professores

para a EaD sob variadas perspectivas. A nuvem de palavras traduz a

intensidade dos sub-temas abordados nesses estudos e pesquisas (ver

figura 1).




Figura | — Nuvem de palavras recorrentes na producao
intelectual na area

Fonte: Elaboracao dos autores, 2017.

Tendo em vista as especificidades da EaD, a formagdo de
professores para atuarem com essa modalidade de ensino, também,
engloba algumas caracteristicas singulares. Com relagdo a EaD,
atualmente (2017) essa comporta multiplos e diversos conceitos,
admitindo concepgdes varias e diversificadas, conforme apresenta-se

no quadro 1.
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Quadro | — Conceitos sobre EaD no Brasil

Conceitos Autores
Os especialistas neste campo reconhecem que a distingdo
entre ensino ‘presencial’ e ensino ‘a distincia serd cada vez
menos pertinente, ja que o uso das redes de telecomunicagio Lévy (1999)

e dos suportes multimidia interativos vem sendo progressi-
vamente integrados as formas mais classicas de ensino.

Entéo, a avaliagdo em EaD deve proporcionar momentos de
andlise da capacidade de reflexdo critica dos alunos frente as
suas proprias experiéncias, para que possam atuar dentro de
seus limites e sobre o que os impede de avangar.

Neder (2006)

E o aprendizado planejado que ocorre, normalmente, em
um lugar diferente do local de ensino. De modo geral, a EaD
caracteriza-se, fundamentalmente, pela separagdo fisica
(espago temporal) entre aluno e professor, bem como pela
intensificagao do uso de TICs (especialmente as tecnologias
digitais) como mediadoras da relagdo ensino-aprendizagem.

Moore e Kearsley (2008)

Modalidade de educagdo que apresenta, como caracteristica
essencial, a proposta de ensinar e aprender sem que
professores e alunos precisem estar no mesmo local ao
mesmo tempo.

Mill (2015)

A nogao de EaD subentende a nogao de “técnicas especiais
de criagio do curso e de instrugdo, comunicagdo por
meio de virias tecnologias e disposigdes organizacionais
e administrativas especiais. (MOORRE; KEARSLEY,
2008, p. 2).

Moore e Kearsley (2008)

Processo planejado e ndo acidental de aprendizado e ensino
que ocorre, normalmente, em um lugar e momento distinto
para estudantes em relagdo aos educadores, tendo como
formas de interacdo as diversas tecnologias digitais de
informacdo e comunica¢io;

Mill (2015)

Modalidade que rompe a relagio espago/tempo e se
concretiza por intermédio da comunicagdo mediada pela
midia.

Pereira e Moraes (2012)

Fonte: Pereira e Moraes (2012); Mill (2015); Moore e Kearsley (2008);

Lévy (1999); Neder (2006).




Tradicionalmente, a docéncia é entendida como uma agio
desenvolvida pelo professor como um profissional responséavel pelo
ensino. Trata-se de uma compreensdo baseada na relagdo professor/
aluno caracteristica da modalidade presencial em que o professor
é responsavel pelo planejamento dos contetidos das disciplinas e
ministracdo das aulas e pela avaliacio e corregdo das atividades.
(MENDES, 2012).

Contudo, o desenvolvimento da EaD tem proporcionado uma
ressignificacdo da docéncia em razdo dos inumeros atores, que atuam
nessa modalidade educacional. Mill (2008) adota o termo polidocéncia
para analisar o exercicio da docéncia em EaD. O professor nao deixa
de estar presente na EaD, mas nio lhe sdo atribuidas todas as func¢oes
docentes. Passa a existir um compartilhamento de fung¢des entre
diversos profissionais (professor-conteudista, professor-formador,
designer instrucional, tutor a distancia, tutor presencial) relacionados

as dimensoes mais tecnoldgicas e/ou mais pedagogicas.

O grau de compartilhamento das fun¢ées docentes varia entre
as institui¢oes, tendo em vista que ndo ha determinantes que definem os

papéis e as atribuicdes dos diversos atores implicados na EaD.

Machado e Machado (2004, p. 2) apresentam um paralelo
bastante oportuno sobre as fun¢des do professor na educagéo presencial

e o professor na EaD (ver quadro 2).
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Quadro 2 - Paralelo entre as fungdes do professor na educacao
presencial e na EaD

Educagao Presencial

Educagao a Distancia

O professor ministra a aula

O professor acompanha o desenvolvi-
mento dos médulos pelos alunos

O professor ocupa uma posigao de autori-
dade hierarquica

O professor é um tutor e moderador

O professor ministra contetidos predomi-
nantemente expositivos

O processo de ensino-aprendizagem se
dé de forma autoinstrucional tendo um
nivel de interagdo entre professor e aluno
muito maior

O professor é o foco no processo de
ensino

O aluno é o foco no processo de ensino-
aprendizagem

O contettdo ministrado pelo professor é a
fonte central de informagao

O professor apresenta conteido pré-
estabelecido, mas também fontes de
consulta multimeios além de incentivar
os alunos a contribuirem com materiais e
fontes de informacéo

O professor divide o locus com seus
alunos in persona corpus

O professor interage com seus alunos por
diferentes meios, podendo também fazé-
lo in persona corpus

O professor determina a dindmica de
processo de ensino-aprendizagem

O professor somente estabelece um crono-
grama para cumprimento de atividades,
nao interferindo na gestdao do tempo de
realizagdo pelo aluno

O professor elabora planos de aula, aplica
e corrige avaliagdes

O professor elabora planos de aula, mas
o aluno participa do processo da propria
avaliagdo

O professor cumpre uma carga horéria
rigida de cumprimento das atividades
docentes

O professor dispoe de horarios flexiveis
para atendimento aos alunos, inclusive
quando ha moédulos presenciais

Fonte: Elaboracio dos autores com base em: Machado e Machado (2004); Isik & Guler
(201 1); Means (2013); Rocha & Oliveira (2015); Camarano et. al. (2015); Alsaaty (2016).




A docéncia em EaD apresenta algumas caracteristicas
especificas e, portanto, requer do professor um conjunto de habilidades
proprias, dentre as quais destacamos: 1) habilidades técnicas e
tecnoldgicas; 2) habilidades de mediagdo e 3) habilidades gerenciais.
Tais habilidades permitem ao professor uma série de capacidades, tais

como as listadas no quadro 3.

Quadro 3 - Habilidades para a docéncia em EaD

Habilidades Capacidade de:

Criar e gerir e-mails, criando listas de distribui¢ao; féruns de discussao,
incluindo a postagem de comentarios, respostas as mensagens dos
alunos e a criagdo de novos tépicos de conversagio; programas de chat,
que permitem a comunicagdo em tempo real (sincrona); Websites,
adaptando ferramentas de desenvolvimento de sites, blogs, redes
sociais; ferramentas de video e audioconferéncia; Wikis; personalizar
a pagina da sua disciplina e seus conteudos; inserir imagens, audio,
video, equagdes e outros elementos multimidia numa pégina; ligar
facilmente a repositérios como YouTube, GoogleDocs, Picasa, etc. para
disponibilizar contetido na sua disciplina; criar licdes de sequéncia
adaptavel ao processo de aprendizagem dos alunos; elaborar testes
interativos; disponibilizar um enunciado e uma drea para os alunos
submeterem um trabalho e consultar a avaliacdo e feedback; utilizar a
atividade glossario de forma criativa adaptando-a a outras finalidades;
dinamizar workshops que promovam a motivagdo, o trabalho
colaborativo e a avaliagdo entre pares; organizar os alunos em grupos
e agrupamentos para dividir a disciplina e as atividades em turmas e/
ou grupos de trabalho, etc.; configurar outras funcionalidades como
o acesso condicional a atividades, as condigdes para a conclusdo das
atividades e da disciplina, os inquéritos de avaliagdo, as sondagens de
opinido e a aprendizagem baseada em competéncias e em projetos.

Técnicas e
tecnologicas

Comunicagdo interpessoal que é usada na EaD para apoiar,
orientar e incentivar o aluno on-line por meio da sua experiéncia de
aprendizagem; facilitagio e envolvimento do aluno no processo de
aprendizagem, especialmente no inicio; questionamento adequado;
L ouvir e dar feedback; fornecer orientagdo e apoio aos alunos; gestdo
De mediagao de di . ine: trui . ine: trucio d
e discussdes on-line; construir equipes on-line; construgdo de
relacionamento, principalmente de um-para-um nas relagdes professor/
aluno; motivagdo; assumir atitude positiva para o ensino on-line; ser
inovador e experimental; ser proativo; identificacio da capacidade de
autoaprendizagem do aluno e de estar disponivel para a mudanga.
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Gerenciais

De gestao do tempo; criar e manter diretrizes para o processo de
aprendizagem, tais como o tipo e frequéncia de comunicagdo com
o aluno; planejamento: estabelecer pardmetros para o professor e os
alunos trabalharem em conjunto, olhando para o curso/médulo on-line;
controlar eficazmente o processo de aprendizagem e tomar medidas,
quando necessario; rever o processo de ensino e aprendizagem para
identificar as alteragdes e melhorias; se adaptar e mudar o ensino e os
cursos para atender as necessidades especificas dos alunos e promover
a diversidade on-line.

Fonte: Elaboracao dos autores, adaptado de Kemshal-Bell (201 1).

Observamos que sdo muitas as capacidades requeridas

desse professor, algo que implica necessariamente em uma formagéo

adequada e condizente com os desafios dessa modalidade de ensino

(ver figura 2). Contudo, apesar da ampliagdo da oferta de cursos em

EaD, a experiéncia empirica da autora e um estudo exploratério da area

sugerem que a formagdo de professores no ensino superior para a EaD

é, ainda, incipiente ou quase inexistente.




Figura 2 — Habilidades e competéncias necessarias a formacao
docente para a EaD

Fonte: Elaboragdo dos autores, 2017.

A maioria dos professores do ensino superior de universidades
publicas se aproxima das tecnologias digitais em suas experiéncias
com a EaD, especialmente com o seu envolvimento com a UAB,
afirma Freitas (2010). Apenas poucos ja tinham uma experiéncia com
as TICs em suas vidas profissionais. Ja outros sio mais entusiastas e

tem iniciado recentemente trabalhos com seus alunos na plataforma
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Moodle?. Alguns poucos se mostram mais preocupados com a exclusdo

digital e seus impactos nos processos educativos e sociais.

Oliveira e Mill (2009) fazem um levantamento das
caracteristicas deste profissional que deve lidar com facilidade com as
novas tecnologias voltadas para a educagdo, com novas habilidades e
um transformando-se em um profissional da educa¢io mais capacitado
e criativo frente as novas demandas dos alunos. Nesse sentido, Gatti
(2013) discute as finalidades da educagédo e da escola para a sociedade
contemporanea, colocando-as como um dos grandes desafios da
educagdo contemporanea. Em face disso discorre sobre o papel do
professor diante das novas demandas socioculturais que surgem na
sociedade. Gatti aponta a necessidade de uma grande mudanca que ela
chama de “revolu¢do” na formagéo inicial docente, especialmente nas
licenciaturas, tanto para a educagio basica, quanto para a docéncia do
nivel superior, tendo em vista a fragilidade dessas formagdes para dar
conta das mudangas que a sociedade vem passando e da necessidade
de uma nova realidade académica que o professor, em geral, tem

dificuldades de acompanhar.

Ja Martins (2008) apresenta algumas experiéncias em EaD
que foram realizadas no Brasil a partir da década de 90 do século XX,
considerando qual o papel do professor e do aluno nessanovamodalidade
de ensino nas institui¢des de ensino superior. Martins (2008) também
traz a discussdo a questdo da necessidade da formagdo de professores
especialistas em EaD, tendo em vista seu trabalho como consultora
e docente em cursos superiores em EaD, relata em sua experiéncia
académica a necessidade dos profissionais terem uma visdo mais ampla

e especializada, visto que as incertezas e a falta de especializagdo na

2. Plataforma para desenvolvimento de cursos por meio do uso de software livre. Para
mais informagdes ver: <https://www.moodlelivre.com.br/tutoriais-e-dicas/974-0-que-e-
-moodle>. Acesso em: 25/03/17.



modalidade deflagraram uma série de erros e problemas dificeis de
serem conduzidos, dificultando o processo de ensino-aprendizagem,

tornando-o cada vez mais complexo.

Wunsch e Turchielo (3013) discutem, no dmbito da UAB, a
formagdo continuada para EaD e a utilizagdo das TICs voltados aos
docentes do ensino superior. As autoras discutem as novas formas
de aprender e ensinar que essas novas metodologias apresentam e a
necessidade da busca e solugdes criativas para os problemas que surgem
relacionados as mesmas. Dentro de sua pesquisa, Wunsch e Turchielo
destacam a importancia das a¢des de capacitagdio em EaD para os
docentes em nivel superior, a fim de que os mesmos possam, de uma
forma geral, melhor compreender os aspectos técnicos que os envolvem,
conciliando, assim, as propostas de capacita¢do e forma¢ao docentes aos
projetos pedagdgicos dos cursos EaD, visando atender, dessa forma, as

necessidades dos alunos, de forma rapida e continua.

Barbosa et al. (2016), desenvolveram um pesquisa que trata do
perfil do professor em EAD. Os autores verificaram que os professores,
tanto no presencial e quanto na EAD, precisam desenvolver competéncias
e habilidades para a apropriagdo de AVAs, tendo em vista uma
constante necessidade de utilizagdo da criatividade no enfrentamento
de novos desafios na educacio, de democratizar o acesso a informacgio

e a formacdo de qualidade que contribua na formagio de cidadio.

Barbosa et al. (2007) analisam a formacdo dos professores em
EaD nas institui¢des de ensino superior trazendo a reflexdo como esses
docentes estdo sendo preparados para atuar nessa modalidade de
ensino, tendo como mote a investigacao dos saberes educacionais
que devem ser privilegiados nessa formac¢ido e quais conhecimentos
tecnoldgicos sdo necessarios para que a pratica docente seja possivel.

De acordo com os pesquisadores, as IES a cada dia estdo agregando aos

115



116

seus curriculos mais e mais cursos a distancia, com base em ambientes
integrados de suporte a EaD, porém esses ambientes possuem muitos
recursos tecnoldgicos necessarios para a interatividade professor-aluno,
sendo assim, trabalhar nesses ambientes torna-se cada vez mais um
desafio aos docentes envolvidos nesses processos, visto que os mesmos
necessitam de uma formacdo/especializagdo constante, em busca de
novas habilidades, novas praticas pedagogicas, novas tecnologias,
para que possam estar preparados para o processo de aprendizagem e
interacdo com os discentes. Esse trabalho buscou investigar questoes
relativas a essa dinimica, tais como: Como a dimensdo da EaD estd
organizada nas IES? Como ¢é seu planejamento para as questdes de
capacita¢ao docente em EaD? Essas instituicdes, bem como a capacitagio
de seus professores, estdo fundamentadas em principios pedagdgicos
adequados? As questdes tecnoldgicas atendem aos principios definidos?
A capacita¢do docente esta de acordo com os aspectos pedagogicos e

tecnoldgicos definidos?

Ja em pesquisa realizada por Gatti e Barreto (2009) constatou-
se que existe uma auséncia, ou uma presenca bastante incipiente, da
tematica dos usos do computador e Internet na pratica pedagdgica
de cursos nas areas de Pedagogia, Letras, Matemadtica e Ciéncias
Biolégicas no pais. E quando ha a presenca da discusséo, elas estdo mais
focadas nas tecnologias em si e ndo no letramento digital do professor

em sua formagao.

A analise dos resultados das pesquisas realizadas por Freitas
(2010) indica que os professores em seus cursos de formagao inicial ndo
sdo preparados para utilizar as TICs em espagos pedagdgicos, nas salas

de aula. Sdo, em sua maioria, “estrangeiros digitais”. Para a autora:

Na rede informacional que nos envolve,

misturam-se varios saberes e formas muito



Contudo,

diversas de aprender, enquanto nosso sistema
educativo ainda se encontra todo organizado
em torno da escola e do livro. O que estamos
vivendo hoje, segundo Martin-Barbero (2006),
¢ uma transformagdo nos modos de circulagao
do saber, que, disperso e fragmentado, circula
fora dos lugares sagrados que antes o detinham
e das figuras sociais que o geriam. Portanto, a
escola estd deixando de ser o unico lugar da
legitimagdo do saber, o que se constitui em um
enorme desafio para o sistema educativo. Diante
desse desafio, muitas vezes os docentes adotam
uma posigdo defensiva e as vezes até negativa, no
que se refere as midias e as tecnologias digitais,
como se pudessem deter seu impacto e afirmar
o lugar da escola e o seu como detentores do
saber. E preciso que, perante essa nova ordem
das coisas, a escola e seus profissionais nao se
afastem, mas busquem compreender o que se
passa e se disponham a interagir com as novas
possibilidades. (FREITAS, 2010, p. 341).

em vista disso, impde-se a (re)organizagdo do
trabalho docente e dos processos educativos
realizados no ambito do ensino superior, com
énfase nas universidades publicas, mediante a
implementagdo de uma politica voltada para
a oferta regular de cursos a distdncia, como
propde a Universidade Aberta do Brasil, UAB,
ao lado da oferta de modelos pedagdgicos
hibridos, envolvendo espagos curriculares

mediados pelas tecnologias de informagio e
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comunicagdo, que assegurem a democratizagao
e a qualificagdo dessa formacdo. (PEREIRA E
MORAES, 2012, p. 66).

Constatamos que parte da literatura na édrea sinaliza para a
incipiéncia de formacao de professores do Ensino Superior para a EaD.
Ao lado disso, a experiéncia empirica dos autores sugere que a formagéo
de professores no ensino superior para a EaD ¢, ainda, incipiente ou
quase inexistente. A andlise dos dados advindos da pesquisa bibliografica

sugere a afirmagdo da hipdtese de trabalho inicialmente levantada.
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