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Introducao

A formacao docente - no que concerne a tematicas como
atualizacao curricular, incorporacao de praticas pedagogicas
variadas, inser¢do das Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicacgao (TDIC) e outras questoes afins - € alvo de
constantes estudos e pesquisas de quem se preocupa com a
profissionalizacao de professores na atualidade. Nesse sentido,
propusemos estudar projetos pedagogicos de cursos que sao
produzidos em nossa realidade de trabalho com vistas a com-
preender e avaliar tais percursos formativos, de modo a fazer
contribuicdes qualificadas e significativas para o processo de
constante reformulacao e transformacgao dos curriculos.!

Saber como as licenciaturas tém lidado com leis e diretrizes
curriculares e conhecer o perfil do profissional que as insti-
tui¢oes de ensino superior almejam formar foram, por con-
seguinte, interesses desta pesquisa, a qual foi desenvolvida
em dois anos. No primeiro ano, buscamos compreender o
curriculo proposto para as licenciaturas por meio dos Projetos
Pedagégicos de Curso (PPC). No segundo ano do projeto,
focalizamos o curriculo praticado, ou seja, observamos como
as orientagdes curriculares contidas no projeto pedagogico
foram colocadas em acao durante a formacao docente. Assim,
definimos como objetivo geral compreender de que maneira
graduandos de cursos de licenciatura vivenciam o curriculo, a
profissionalizacao docente e a apropriacao das TDIC na pratica.

Neste texto, discutiremos aspectos que nos pareceram rele-
vantes dos resultados obtidos no segundo ano da pesquisa, 0s
quais apontam para certas concepg¢des que os licenciandos
tém construido sobre seus percursos formativos e, concomi-
tantemente, para necessarias transformacdes desse processo.

1 O projeto “Formagcao docente: novos desafios, novos saberes, novas praticas” foi desen-
volvido nos anos de 2018 e 2019, em editais do PAPq da UEMG. Estudamos cinco projetos
pedagogicos de licenciaturas (Ciéncias Biologicas, Educacdo Fisica, Letras, Matematica
e Pedagogia).
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O local e o global: (des)entrelacamentos e
(des)articulagoes da formacao para a pratica

Técnico x pedagogico

Para este texto, fizemos um recorte de modo a salientar algu-
mas percepcoes e representacoes recorrentes dos estudantes
sobre o curriculo vivenciado. Assim, a pesquisa em questao
propds uma investigacao qualitativa de uma dada realidade de
modo a compor um quadro de observagao e acompanhamento
da implementacao curricular em cursos de licenciatura. Com o
objetivo de compreender como graduandos de cursos de licen-
ciatura vivenciam o curriculo, a profissionalizacao docente e a
apropriagao das TDIC como recurso para a pratica; definimos
como instrumentos de coleta o questionario e o grupo focal.

Inicialmente, é importante destacar que responderam ao
questionario disponibilizado on-line via formulario do Google
um total de 112 estudantes de licenciatura de uma unidade da
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG). Foram con-
vidados a responder o questionario os estudantes que estao
vivenciando o curriculo mais recente implementado na insti-
tuicao pela reforma curricular realizada em 2016. Ja o grupo
focal, idealizado a partir das respostas dadas ao questionario
e pela disponibilidade dos estudantes que consentiram parti-
cipar, foi desenvolvido em trés momentos distintos e contou
com 14 estudantes de trés licenciaturas (Letras, Pedagogia e
Educacgao Fisica).

Nosso estudo torna perceptivel aspectos ja levantados em
pesquisas realizadas no pais com corpora bem mais amplos,
que tém demonstrado, por exemplo, a persisténcia de uma

2 “O grupo focal representa uma fonte que intensifica o acesso as informagoes acerca
de um fenémeno, seja pela possibilidade de gerar novas concepgdes ou pela analise e
problematizagdo de uma ideia em profundidade. Desenvolve-se a partir de uma perspectiva
dialética, na qual o grupo possui objetivos comuns e seus participantes procuram aborda-los
trabalhando como uma equipe. Nessa concepg¢ao, ha uma intencionalidade de sensibilizar
os participantes para operar na transformacao da realidade de modo critico e criativo”
Fonte: https: //bvsms.saude.gov.br/bvs /artigos /grupo_focal _como_tecnica_coleta_ana-
lise_dados_pesquisa_qualitativa.pdf (N. E.).
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fragmentacao nos cursos de formacao docente (GATTI, 2016).
Na mesma perspectiva, Barretto (2015), sobre as politicas de
formacao de professores no periodo entre 2009 e 2011, indicou
que ha uma manutencao de curriculos nos quais:

Ha dificuldade de criagcdo de espagos hibridos de formagéo
que propiciem a integragdo de componentes académicos,
tedricos, pedagdgicos e de saberes construidos no exercicio
da profissdo, a despeito da énfase que lhe tem sido conferida
nos documentos normativos dos curriculos e nas politicas
oficiais (BARRETTO, 2015, p. 688).

Essa fragmentacao, entendida como uma desarticulacao
no curriculo entre as disciplinas de contetido especifico e
as de cunho “pedagogico”, foi também percebida nos cur-
sos investigados. Nesse cenario, entendemos a importancia
de compreender como os estudantes recontextualizam?
a oferta e a organizacao das disciplinas a partir do que viven-
ciam. No questionario, entao, perguntamos a impressao que
tinham quanto as disciplinas nos curriculos. Apresentamos
como alternativas trés opcoes de respostas: “Ha mais disci-
plinas pedagogicas”; “Ha mais disciplinas especificas”; “Sao
bem equilibradas”. Em resposta a essa questao, ¢ interessante
observar que uma parcela significativa de estudantes entende
que os curriculos de seus cursos oferecem mais disciplinas
pedagdgicas, enquanto quase que na mesma proporgao acre-
ditam que a distribuicao entre as disciplinas pedagogicas e as
especificas é bem equilibrada, como pode ser observado no
Grafico 1.

3 O conceito de recontextualizacao é redimensionado por Ball (2001) a fim de analisar
as politicas curriculares como produto de acordos que vao se moldando por meio das
complexas influéncias que as cercam, ou mesmo, em tltima analise, se recriam no contexto
da pratica.

114 VEREDAS E (RE)CONFIGURAGOES DA FORMAGAO DOCENTE




Grafico 1: Impressao geral sobre as disciplinas
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Fonte: elaborado pelos autores com base nas respostas dos
questionarios aplicados.

No curso de Matematica, os estudantes acreditam que ha “mais
disciplinas pedagogicas”. Essa constatacao esta em consonancia
com a primeira fase de nossa pesquisa, quando identificamos
no projeto pedagogico do curso a opcao pela formacgao docente
como eixo central a partir do qual se organiza o curriculo. Ja as
respostas dos estudantes de Educacao Fisica indicam a percep-
¢ao de que, mesmo que o curriculo documentado nao apresente
de fato maior presenca de disciplinas desse teor, os estudantes
assim o julgam, provavelmente influenciados pela sensagao de
que “faltam disciplinas especificas”, o que abordaremos nos
proximos paragrafos.

Na sequéncia, buscamos verificar a percepcao dos estudan-
tes sobre a grade curricular de seus cursos, perguntando
especificamente sobre as disciplinas que a compdem, como o
exposto no Grafico 2. A questao trouxe como alternativas as
respostas* “Nao faltam disciplinas, esta equilibrada”; “Faltam

4 Ao responder esta questao, os estudantes podiam escolher mais de uma alternativa.
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disciplinas especificas”; “Faltam disciplinas pedagogicas”;
“Faltam outras disciplinas”.

Grafico 2: Especificacéo das disciplinas curriculares
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Fonte: elaborado pelos autores com base nas respostas
dos questionarios aplicados.

Os estudantes de Educacao Fisica e Matematica, em consonan-
cia com a percepgao de que ha muitas disciplinas pedagogicas,
apontaram com ampla maioria que nos curriculos “faltam disci-
plinas especificas”. Entre as disciplinas que eles acreditam que
deveriam estar presentes nos curriculos, indicam:

As disciplinas de prdticas esportivas especificas como
voleibol, futsal etc. deveriam ser disciplinas obrigatdrias e
néo optativas, pois a disciplina de praticas esportivas ndo
prepara para ministrar tais conteddos. Além disso, discipli-
nas como libras, antropologia etc. tem carga hordria maior
do que disciplinas importantes como treinamento esportivo,
educacdo fisica e primeira infancia, urgéncia e emergéncias
etc. (Estudante de Educagéo Fisica - noite).

Trigonometria Il; Fungdes Il e [Il; Cadlculo 0; Pré-Calculo;
Algebra 1,2,3 (Estudantes de Matematica).
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Durante o grupo focal com os estudantes de Educacao Fisica do
turno da manha, a falta das chamadas “disciplinas especificas”
aparece como um problema do curriculo do curso. Entre as
afirmacoes, podemos citar: “Volei € uma disciplina optativa,
mas por que ela nao esta na grade curricular? Se é um esporte
que a gente vai lecionar?” (Estudante de Educacgao Fisica -
manha). Assim, na percepcao dos estudantes, volei, futebol,
handebol, basquete sao esportes que o professor de Educacao
Fisica deve ensinar para os estudantes, mas que nao estao
presentes na grade curricular como disciplinas obrigatorias.
Nesse ponto, a recontextualizacao que eles apresentam em
relagdo a formacao de professores aciona os saberes técnicos,
especificos da area, como elemento importante para a futura
pratica docente. Nos cursos de Letras e Ciéncias Biologicas, em
resposta a questao sobre a distribuicao de disciplinas, dizem
que “estao equilibradas”.

No curso de Letras, também se equiparam as percepcoes
sobre a falta de “disciplinas especificas” (seis estudantes) e de
“disciplinas pedagogicas” (cinco estudantes). Sobre isso, os
estudantes indicam como auséncias no curriculo:

Disciplinas que focassem no desenvolvimento de materiais
para os alunos, de produgdo de documentos académicos,
especificidades do préprio objeto de estudo, como literatura,
gramdtica, entre outros. Acesso as tecnologias, para enten-
dermos os alunos de hoje. Disciplinas voltadas para a andlise,
recepgdo e compreensdo de textos, ensino da gramdtica nor-
mativa, histdria da literatura e estudos aprofundados acerca
dos géneros textuais (Estudantes de Letras).

Ja no grupo focal com os estudantes de Letras, assim como
no caso da Educacao Fisica, ganhou destaque a auséncia de
disciplinas especificas no curso. Destacou-se a falta de dis-
ciplinas dedicadas ao estudo da “gramatica normativa”, tra-
zendo argumentos do tipo “se eu nao sei gramatica, como eu
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vou ensinar?” (Estudante de Letras). E perceptivel entre eles,
da mesma forma que entre os do curso de Educagao Fisica, a
associacao entre uma futura boa pratica docente e um processo
formativo centrado nos saberes especificos que irao lecionar.

No curso de Ciéncias Biolégicas, apesar de a maioria dos estu-
dantes indicar que as disciplinas especificas e pedagogicas
estao “bem equilibradas” no curriculo, na resposta seguinte
afirmam que “faltam disciplinas especificas”, entre elas:

Limnologia, biologia aquatica. Anatomia comparada, com-
portamento animal, bem-estar animal, carga hordria de
determinadas especificas muito curta (histologia, citologia,
biologia molecular, fisiologia). Carga horéria curta de biolo-
gia molecular e geologia, comportamento animal, anatomia
comparada (Estudantes de Ciéncias Bioldgicas).

Nesse caso, ¢ importante destacar que, na primeira fase desta
pesquisa, identificamos no PPC um pequeno espaco para as dis-
ciplinas voltadas para a formacao docente. No entanto, a oferta
reduzida de contetdo de carater pedagégico ndo é apontada
pelos estudantes como auséncia nesse curriculo. Apenas uma
estudante cita a falta de conhecimentos didaticos e pedago-
gicos no curriculo.

Pelas especificidades da formagao de pedagogo, as frontei-
ras entre as disciplinas pedagdgicas e especificas sao as mais
fluidas. Talvez por esse motivo, aparece nas respostas uma
tendéncia dos estudantes em afirmar um equilibrio entre essas
disciplinas no curriculo. No entanto, alguns mencionam que
“faltam outras disciplinas”, entre as quais citam:

Jogos e brincadeiras, psicologia mais aprofundada em ques-
tées escolares. Legislagdo. Acredito que uma énfase maior
nas aulas de libras e especificas para inclusdo. Jogos, informa-
tica, primeiros socorros (Estudantes de Pedagogia — noite).
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Disciplinas voltadas a supervisdo. Disciplinas de gestdo e
empreendedorismo (Estudantes de Pedagogia — manha).

A diversidade das disciplinas citadas como ausentes no curri-
culo do curso de Pedagogia, de certa forma, esta em conso-
nancia com o que indica Barretto (2015) acerca da amplitude
da formacao de pedagogos, definida pelas diretrizes nacionais
e que se apresenta como uma questao de importante debate
para esse campo de formacao no pais. De acordo com Barretto
(2015, p. 687):

A despeito das muitas reformas educacionais, mantém-se
basicamente inalterada a formagdo excessivamente gené-
rica nos cursos de pedagogia, agravada pelo fato de que
eles pretendem preparar ao mesmo tempo professores de
educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental,
especialistas em educagéo, diretores e supervisores.

De modo geral, é importante observar que os estudantes
das licenciaturas tendem a apontar a auséncia de disciplinas
especificas nos curriculos, mesmo aqueles que acreditam que
0 curso nao prepara para a pratica docente ou que identificam
a auséncia de disciplinas pedagogicas. Assim, € possivel dizer
que, na maneira com que os estudantes recontextualizam o
curriculo vivenciado, ainda que identifiquem poucos espacos
ou praticas docentes, eles demandam disciplinas especificas.
Mesmo que reconhecgam que as disciplinas “teéricas” nao pre-
param ou nao dialogam com a “pratica”, sao essas as disciplinas
que os estudantes mais sentem falta nos curriculos, e assim,
permanece a dicotomia.

Nos processos de recontextualizacao do curriculo oficial e
vivido, os estudantes reafirmam um cenario ja identificado
por Barretto, no qual:
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Nos modelos de formagéao de professores prevalecem ar-
quétipos que remontam aos periodos fundacionais dos sis-
temas de ensino e explicam a permanéncia de desequilibrios
histéricos na composigéo dos curriculos das licenciaturas.
A despeito das muitas reformas educacionais, mantém-se
basicamente inalterada a formagédo excessivamente genérica
nos cursos de pedagogia [...]. Mantém-se também o acento
quase exclusivo nas disciplinas das dreas de referéncia nas
licenciaturas voltadas para os anos finais da escolaridade
basica, uma vez que a concepgdo dominante é a de que para
ser um bom professor basta que ele domine os conhecimen-
tos das disciplinas que deve ensinar. Falta aos cursos, de
modo geral, um foco claro na docéncia (BARRETTO, 2015,
p. 687-88).

Assim, a valorizagao de alguns contetdos em detrimento de
outros parece ser uma constante no discurso do professorado
em servigo e em formacgao, em que a tradicao de valorizagao
do bacharelado no pais tem, com certeza, um papel funda-
mental, aliado a fragmentacao curricular e falta de conexao
entre as universidades e as escolas (GATTI, 2016; NOVOA,
2017). Transparece, nas respostas analisadas, a nocao de
que nao ha vantagens em se ter muitas disciplinas pedago-
gicas, ainda mais quando estas estdo “ocupando o lugar” das
disciplinas “importantes”.

Teoria x pratica

A pesquisa realizada nos oferece dados importantes para pen-
sarmos como a realidade (micro) espelha o contexto (macro).
Nas respostas dos estudantes, quando se expressam sobre
0 que entendem por pratica e a dimensao de sua vivéncia e
recontextualizagao, transparece uma relagao conflituosa tam-
bém para este aspecto apontado nos estudos sobre formacao
docente como um grande problema: a relagao teoria x pratica.
Quando perguntamos, por exemplo, se “durante a graduacao,
vocé acha que as atividades voltadas para a pratica docente
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propostas pelo curriculo do seu curso te prepararam para ser
professor?”, a maioria dos estudantes acredita que sim, como
pode ser visto no Grafico 3:

Grafico 3: Formacdo para a pratica docente

Nao
35%

Sim
65%

Fonte: elaborado pelos autores com base nas respostas
dos questionarios aplicados.

Embora, no grafico geral, 65% dos estudantes afirmem que o
curso prepara para atuar como professor, ao avaliarmos separa-
damente cada uma das licenciaturas, as opinides sao diferentes.
Mais da metade dos estudantes de Educacao Fisica do turno da
noite e de Ciéncias Biologicas responderam que nao. E, mesmo
nos outros cursos, como Letras, Pedagogia e Matematica, ha
um percentual consideravel de estudantes que acha que as
atividades praticas ndo os preparam para a profissao docente
(mais de um terco). Somente no curso de Educacao Fisica do
turno da manha, mais de 80% dos estudantes responderam
que sim a essa questao.

Dessa forma, é consideravel o percentual de pessoas que afir-
mam que nao se sentem preparados para a profissao. O estagio
supervisionado, de forma geral, é quase o Gnico responsavel
pelos momentos de contato entre o licenciando e o seu espaco
de trabalho. Na primeira fase da pesquisa, pudemos constatar,
na dimensao documental dos PPC analisados, como esse fato se
apresenta na maior parte dos cursos. No segundo momento - o
curriculo praticado -, os dados apontam para a necessidade de
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(re)construgao constante do conceito e da vivéncia das préticas,
de forma a (re)construir a propria profissionalizagao docente.

A percepcao de que a experiéncia é a fonte de conhecimento
sobre o ensino e sobre o aprender a ensinar transparece na fala
dos sujeitos da pesquisa, tanto nas respostas do questionario
quanto nas conversas com os grupos focais. Alguns exemplos do
grupo focal realizado no curso de pedagogia do turno da noite
refletem, ao mesmo tempo, a motivacao e a desmotivagao dos
estudantes pelas vivéncias relacionadas aos estagios:

Quando a gente tem essas vivéncias compartilhadas, a gente
se desmotiva, se sente despreparado para enfrentar as situa-
¢bes relatadas pelos colegas.

0 que se vive no primeiro dia de estdgio a gente ndo esquece
[..] a gente lembra mais que os textos.

A desmotivagdo comega em casa. [...] Aprender com a experién-
cia de outros motiva, mas na escola é outra realidade, coisas
diferentes do que a gente vé no ambiente académico.

A fala dos estudantes revela elementos comuns em relagdo a
avaliagao do estagio como campo formativo. Um desses elemen-
tos parece ser a crenca de que o estagio é o espaco onde vao
“aplicar” a teoria, de modo a prepara-los definitivamente para
a docéncia. Logo, quando se deparam com a escola, um espaco
dinamico, vivo, permeado por relacdes humanas complexas - e
nao um laboratério de aplicacao -, recaem em desmotivagao, no
endosso da ideia de que a teoria nao os prepara para a realidade.
Por outro lado, “a desmotivagao comeca em casa” e a figura do
estagio pro forma, burocratico, da assinatura de papéis para
cumprimento de créditos académicos, aciona um outro mito:
“so se aprende a ser professor na pratica”, que, nesse caso, refe-
re-se ao inicio da carreira propriamente dita. A larga aceitacao
dessa perspectiva tem produzido efeitos para a docéncia, entre
eles, um “saber fazer” que nao propicia pontes significativas
entre a teoria e a pratica no processo ensino-aprendizagem.
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Desse modo, nao ha como desconsiderar a urgéncia de uma
formagao docente conjunta, cooperada e corresponsavel entre
universidades e escolas, a fim de que o estagio cumpra seu
importante papel formativo, o que inclui o necessario processo
reflexivo teoria e pratica, no ato da experiéncia vivida.

A recorréncia na percepg¢ao dos estudantes de que a pratica
formaria o docente muito mais que a teoria adquirida na for-
macio inicial necessita de ponderacio. E preciso refletir sobre
o papel mitico que € atribuido a pratica como fonte para o “[...]
conhecimento sobre o ensino e sobre o aprender a ensinar”
(MARCELOQ, 2009, p. 121). Para o autor, € preciso dar énfase na
pesquisa sobre aprender a ensinar, uma vez que a reflexao, a
pesquisa e a narrativa sobre a pratica permitem compreender
aincerteza e a espontaneidade do ensino, a fim de que a acao
docente possa ser construida a partir das particularidades
do cotidiano escolar e da sala de aula. De acordo com ele, o
conhecimento docente ¢é “[...] adquirido através da experiéncia
e da deliberagao, e os professores aprendem quando tém opor-
tunidade de refletir sobre o que fazem” (MARCELO, 20009, p. 121).

Nessa mesma linha de raciocinio, estudos e pesquisas tém
apontado a existéncia de posigoes diferentes quanto a apren-
dizagem docente para a pratica. Ao repensar as conexoes entre
formacao e experiéncias, Zeichner (2010) pondera que ha mais
de um ponto de vista. Na visao tradicional, os professores
principiantes aprendem sobre o ensino no exercicio da funcao,
ou seja, a partir da pratica durante o estagio profissional. Ja
outros defendem que essa formagao precisa acontecer de forma
gradual, uma vez que a responsabilidade de gerir uma classe
vem depois ou em conjunto com uma gama de componentes
curriculares que preparam para a pratica o futuro professor,
aliada a uma extensa experiéncia de estagio sob a supervisao
cuidadosa de um orientador.

Assim, a pesquisa nos aponta percepgoes sobre aspectos fun-
damentais da constituicao do sujeito-professor, como o con-
ceito e a vivéncia da pratica nos curriculos e os modos como se

Formacgé&o docente: um olhar sobre a vivéncia curricular dos estudantes 123



concebe sua relacao com a teoria, indicando que a construcao
da pratica docente deve iniciar-se ja na formagao inicial sob a
supervisao de um orientador. Além disso, ¢ preciso ainda que
os curriculos abram espaco para que a pratica seja vista como
um lugar para reflexdo, problematizagao e compartilhamento de
experiéncias de campo, a fim de que essas vivéncias possam ser
orientadas e conectadas as necessidades da profissao docente.

TDIC para uso x TDIC para ensino-aprendizagem

Na primeira parte da pesquisa, a investigagao apurou que ha
cursos (Matematica, Pedagogia e Letras) que demonstram
maior preocupacao com o uso das TDIC, por apresentarem
em seus curriculos diferentes componentes curriculares,
como disciplinas obrigatorias e optativas. Ja em outros cur-
sos (Educacao Fisica e Ciéncias Bioldgicas), verificamos que,
embora haja preocupagao com a insercao das tecnologias, ela
se resume a oferta de apenas duas disciplinas obrigatorias cujas
ementas nao focam a pratica, mas sim a “instrumentalizac¢ao”
do estudante para o uso de ferramentas e aplicativos digitais.

Tendo em vista os resultados obtidos pela parte inicial da pes-
quisa, consideramos fundamental dar continuidade a investi-
gacao, partindo para a compreensao da vivéncia curricular dos
licenciandos, a fim de entender a maneira com que a insercao
das TDIC acontece de fato na formagao docente. Para pensar
como essa formacao deveria acontecer, concordamos com
Frizon e demais autores (2015) que os cursos de licenciatura
precisam repensar o fazer pedagégico, de modo a introduzir
componentes curriculares capazes de atender as necessidades
educacionais e as demandas trazidas para o contexto escolar
pela sociedade da informagao. S6 assim o futuro professor
estara apto a considerar:
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[..] as potencialidades, as individualidades de cada aluno,
estimulando processos educativos em que o aluno possa
desenvolver-se autonomamente, numa perspectiva de apro-
priagéo e producdo do conhecimento. Esse comportamento
somente serd possivel se o professor experienciar na sua for-
macéo novas formas de conduzir os processos educativos,
que considere o estado da arte de sua disciplina, o uso ativo
e critico das tecnologias digitais, além de compreender como
se processa a mediagao entre professor e aluno, professor e
tecnologia, aluno e tecnologia (FRIZON et al., 2015, P. 10195).

Assim como os autores, acreditamos ser fundamental que os
cursos de licenciatura repensem seus curriculos, de modo a
incluir componentes voltados para o uso das TDIC. O objetivo
nao deve ser somente a aquisi¢ao de competéncias e habilidades
para o emprego da tecnologia digital, mas principalmente o
favorecimento de um fazer pedagégico renovado que contribua
para a producao de situagoes pedagdgicas que assegurem a
apropriacao e produgao do conhecimento com o uso das TDIC.

Embora tenhamos identificado, na primeira parte da pesquisa,
a necessidade de os curriculos das licenciaturas investigadas
abrirem mais espaco para o uso das TDIC, buscamos nesta
segunda etapa compreender a vivéncia dos estudantes nesse
aspecto. Procuramos inicialmente investigar o acesso e a fami-
liaridade com equipamentos, recursos, softwares e aplicativos
digitais. Assim, pelo questionario, constatamos que a maioria
dos estudantes tem acesso frequente a um ou mais recursos/
equipamentos digitais, como celular, computador, pendrive; e
também usam com certa regularidade aplicativos para armaze-
namento em nuvens, jogos digitais, Google Docs e redes sociais,
como Instagram, Facebook, WhatsApp e LinkedIn.

Ja quando questionados sobre a preparacao oferecida pelos cur-
riculos de seus cursos para o uso das TDIC na pratica docente,
os respondentes se dividem entre “preparam” e “nao preparam”.
O Grafico 4 apresenta a sintese das respostas dos estudantes
a pergunta: “Vocé acredita que seu curso de graduagao esta
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preparando vocé para a utilizacao das tecnologias digitais em
sua futura pratica docente?”.

Grafico 4: Formacao para o uso das TDIC na pratica docente

Fonte: elaborado pelos autores com base nas respostas dos
questionarios aplicados.

O Grafico 4 demonstra que a maior parte dos respondentes
afirma nao estar sendo preparado para introduzir as TDIC na
pratica docente. Ao observarmos as respostas por curso, € pos-
sivel confirmar as impressoes da primeira etapa da pesquisa,
ou seja, ha variacao entre os curriculos das licenciaturas, o que
pode ser visualizado no Grafico 5.
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Grafico 5: Formacgao para o uso das TDIC na pratica docente por curso

27
20 19
13
1
8
5 5
3

1
Letras Pedagogia Matematica  Educacdo Fisica  Ciéncias Biologicas

Sim Nao

Fonte: elaborado pelos autores com base nas respostas dos
questionarios aplicados.

Por esse grafico, é possivel perceber que ha cursos, como
Pedagogia, Matematica e Educacao Fisica, em que, embora a
coluna do “nao” se sobreponha ao “sim”, os estudantes se divi-
dem ao afirmar que estao ou nao sendo formados para o uso
das TDIC como ferramenta pedagogica; enquanto, em outros,
como Letras e Ciéncias Bioldgicas, é expressivo o nimero de
estudantes que acredita nao estar recebendo essa formacao.
Nao podemos deixar de considerar, contudo, que muitos estu-
dantes que responderam “sim” apresentaram justificativas,
revelando que as iniciativas curriculares ainda estao aquém
das necessidades do futuro professor:

Acredito que, mesmo cursando matérias relacionadas as tec-
nologias, é necessdria uma abordagem que nos auxilie no uso
real dessas tecnologias em sala de aula, ou seja, diretrizes para
utilizarmos essas tecnologias de forma util e condizente com
a realidade dos alunos. Nés temos acesso as ferramentas e
conhecimento acerca das fungées de algumas delas, mas acho
necessdrio sabermos aplicé-las em sala de aula (Estudante
de Letras).
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Os respondentes deixaram claro em seus depoimentos que,
mesmo que haja no curriculo espaco para o uso das tecnologias
digitais na formagao docente, a relacao desse conhecimento
com a pratica profissional ainda é incipiente, ou seja, nao é
suficiente para que o futuro professor se aproprie das TDIC

Os novos profissionais que estao sendo formados no curso
de pedagogia ja tém uma carga de informagdo em tecnologia
boa, temos também matérias sobre tecnologia, mas ainda
sim é muito pouco para realidade, cabendo ao profissional
se atualizar (Estudante de Pedagogia - noite).

Parcialmente, poderia ser melhor. Na minha opinido, é mui-
to pouco, mas de certa forma nos prepara (Estudante de
Educagéo Fisica).

Em algumas disciplinas é exposto certos recursos tecnolégi-
cos que podem ser utilizados. Mas falta a pratica e de como

esses recursos podem ser implementados no dia a dia escolar
(Estudante de Matematica).

como recurso pedagégico.

Embora seja significativo o nimero de estudantes que consi-
deram nao estar sendo formados para o uso das TDIC, encon-
tramos também declaracoes de vivéncias positivas propiciadas
pelos curriculos quanto ao uso da tecnologia digital para a

As préticas, de uma maneira geral, acabam sendo muito tra-
dicionais e pouco experimentativas no que tange a tecnologia
(Estudante de Biologia).

As aulas de metodologia ndo utilizam o laboratdrio de infor-
matica (Estudante de Letras).

Estudantes acharam defasada a forma como o contetido (uso
da tecnologia na sala de aula) foi apresentado na disciplina
(Estudante de Educag&o Fisica — manha).

pratica docente.
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Sempre é falado em sala de aula sobre o uso das tecnologias
em sala de aula, mas tivemos uma disciplina especifica em
que buscamos e avaliamos jogos digitais que podem auxiliar
no ensino aprendizagem e podem ser utilizados em sala de
aula em conjunto com o contetddo lecionado (Estudante de
Pedagogia — manha).

O uso desses recursos sdo pouco estimulados dentro da ins-
tituicdo de maneira geral. Porém, observo uma melhora na
sugestao de utilizagédo a partir do 5° periodo como estratégia
de ensino (Estudante de Ciéncias Bioldgicas).

Aprendi durante o curso as vdrias plataformas de apresen-
tagdo de trabalhos, e formatacées destas formas de arma-
zenamento e assim fica mais pradtico o desenvolvimento de
atividades (Estudante de Educagéo Fisica — manha3).

Ainda procurando investigar experiéncias formativas positivas,
buscamos averiguar ac¢oes formativas para o uso das TDIC que
se apoiassem no tripé universitario ensino-pesquisa-extensao.
Por isso, perguntamos aos estudantes: “Durante a sua gradua-
¢ao, vocé teve contato com iniciativas/atividades/estratégias
(disciplinas, projetos de pesquisa e/ou extensao) que incenti-
vavam o uso da tecnologia para o ensino? Se sim, quais foram
elas?”. Embora muitos declarassem que nao, para essa questao
obtivemos as seguintes respostas positivas:

Sim. Geogebra e outros aplicativos do celular e alguns
programas nos computadores dos laboratdrios (Estudante
de Matematica).

Sim. Projetos de pesquisa — Observatdrio de Politicas Publicas
pela Sustentabilidade e Restauracéo de drea degrada — que
fomentavam a utilizagdo de tecnologias como divulgagdo
cientifica, bem como construgdo de aplicativos e plataformas
(Estudante de Ciéncias Bioldgicas).

Tive a oportunidade de ver um pouco mais sobre o uso da tec-
nologia para o ensino no projeto extensado que participo, que
fala sobre as praticas investigativas para o ensino de ciéncias.
Apds entrar no projeto estive mais atento para pesquisar sobre
as novas tecnologias que estdo sendo utilizadas para auxiliar
na educagéo (Estudante de Pedagogia — noite).

Residéncia pedagdgica, desenvolvimento de jogos diddticos
para o ensino de histdria (Estudante de Pedagogia — noite).
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Sim, estou participando de um projeto de extensdo com a
prof. A5. Estamos introduzindo o ensino de lingua inglesa no
fundamental | na escola B. A professora sempre nos incen-
tiva e nos da dicas para o uso de tecnologia para as aulas,
porém os recursos sdo escassos, e a cultura das escolas ndo
estdo acostumadas a esse tipo de dindmica em sala de aula
(Estudante de Letras).

Essas respostas nos permitem identificar propostas que abor-
dam o uso das TDIC, mas, tal como no campo dos curriculos,
essas iniciativas atreladas a pesquisa e a extensao ainda sao
poucas. Embora as experiéncias com TDIC para além da grade
curricular merecam ser consideradas como acoes formativas,
¢ importante destacar que elas foram vivenciadas por um
pequeno numero de estudantes que tem interesse e disponi-
bilidade para participar dos projetos de pesquisa e de extensao
oferecidos na unidade.

No grupo focal, os futuros professores afirmaram que acredi-
tam que ha espaco no curriculo para inser¢ao das TDIC, porém
essa certeza € relativizada com a inseguranca deles quanto aos
seus conhecimentos e desempenho pessoal para o uso dessas
mesmas tecnologias. Encontramos relatos de pouca familia-
ridade com os “instrumentos”, entendidos como softwares,
aplicativos e até mesmo com os proprios dispositivos digitais.

De certa forma sim, mas acho que ndo foram fornecidos
instrumentos suficientes para lidarmos na pratica com as
criangas em sala de aula. Tivemos as disciplinas de tecno-
logia onde aprendemos um pouco das estratégias possiveis,
mas ainda me sinto insegura a esse respeito (Estudante de
Pedagogia - noite).

5 Os nomes da professora e da escola foram omitidos.
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Sou muito fraco em relagdo as tecnologias e vejo que o curso
até oferta de alguma maneira ferramentas ou meios para a
inclusdo das tecnologias, mas ndo consigo acompanhar.
Acredito que seria interessante o melhoramento da meto-
dologia de aplicagdo desses conhecimentos (Estudante de
Educagéo Fisica — manha).

A utilizagdo de um programa multiplataforma (PC e
Smartphone) com pouco uso e sem um estudo completo da
ferramenta cai no esquecimento apés um tempo sem utili-
z&-lo. Até mesmo o uso do pacote office (Word, Excel, Power
Point) ndo sdo tdo explorados ou usados com frequéncia
(Estudante de Matematica).

Tem a tentativa do curso em ofertar disciplinas (Sociedade,
Educacgéo e Tecnologia) em dois semestres [...], mas devido a
metodologia ou ao docente a gente ndo teve uma satisfagdo
quanto a isso. Quem nédo tem o conhecimento prévio sobre
tecnologia vai sair daqui sem ter a minima nogdo do que
aconteceu, infelizmente (Estudante de Letras).

Convidados a dialogarem com as pesquisadoras sobre as vivén-
cias e experiéncias curriculares, os licenciandos reconhecem a
importancia de serem preparados para lidar com as tecnologias
digitais na escola. Segundo eles:

Se o professor ndo se adequar, ndo estiver junto com a tecno-
logia vai ficar para trés. Para trés no sentido de aprendizagem,
porque os meninos hoje estdo muito espertos, eles estdo
muito dgeis. Entdo adianta vocé ficar no método tradicional
de quadro, quadro, folha porque néo vai ter resultado. Ja que
a tecnologia (digital) esta ai, vamos usar ela a nosso favor
(Estudante de Pedagogia - noite).

Ainda no grupo focal, algumas pessoas consideraram a neces-
sidade de conhecer melhor o perfil dos estudantes da educacao
basica para trabalhar com as TDIC:
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A gente comenta muito em trazer a vivéncia do estudante para
a escola, o estudante estd o tempo todo com o celular na méo
é dentro e fora da escola (Estudante de Pedagogia - noite).

A principal ferramenta que a universidade me deu é essa li-
nha de pensar assim [...] vocé precisa estar interado no meio,
interagir com seus alunos para conhecer a realidade deles, o
que eles gostam, o que eles vivem para vocé saber como usar
a tecnologia (Estudante de Pedagogia — noite).

Os depoimentos do grupo focal confirmaram os dados reunidos
pelo questionario no que se refere a incipiéncia de iniciativas
curriculares mais especificas para a formacao do professor
para o uso da tecnologia digital:

Atualmente eu estou estagiando como professora de inglés, eu
precisei fazer uma relagdo de notas para os meus estudantes.
Eu pensei primeiramente em fazer no Excel, sé que quando
eu fui fazer eu tive muitos problemas. Ai eu pensei, poxa vida,
formagéo de professores eu vou fazer relagdo de nota a minha
vida inteira e ndo aprendi a fazer (Estudante de Letras).

Além das disciplinas obrigatdrias, nosso curso ndo tem ne-
nhum outro apoio ou outro suporte [...] para trabalhar nessa
nova perspectiva (Estudante de Letras).

Fora a disciplina “Sociedade, Educagdo e Tecnologia” ndo é
colocado em outras disciplinas plataformas de ensino (digi-
tais) (Estudante de Educagédo Fisica — manha).

Percebemos pelas respostas ao questionario e pelos depoimen-
tos dados durante o grupo focal que, embora haja previsao na
grade curricular de tempos e espacos que tratam da tecnologia
digital em proporgoes diferenciadas nos cursos pesquisados,
ainda sao ineficientes e, na percepcao dos estudantes, pouco
preparam para lidar com a inser¢ao das TDIC na pratica peda-
gogica. E interessante observar que eles estdo conscientes de
que a formacao oferecida pelos cursos nao esta em consonancia
com a cultura em vigéncia na contemporaneidade e pouco trata
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do perfil de alunos, das necessidades e dos desafios que as TDIC
trazem para os docentes do século XXI.

Consideracoes finais

Pelo que foi possivel interpretar a partir das respostas, as repre-
sentagoes - especialmente sobre a profissao docente, o papel
do professor e a relacao destes com a formacao - permitem
compreender como os estudantes estao recontextualizando
sua formacao. Tais representagdes estao profundamente
imbricadas na percepcgao que eles tém sobre o seu curriculo
e sobre o tipo de conhecimento que consideram importante
para a construcao da profissao docente. Corroboramos com
Marcelo (2009) que a identidade profissional, ou 0 modo como
os professores definem a si mesmos e aos outros, evolui ao
longo da carreira e pode ser influenciada pela escola, pelas
reformas e pelos contextos politicos. Sao fatores importantes
para a dinamicidade dessa construgao “[...] o compromisso
pessoal, a disposi¢ao para aprender a ensinar, as crengas, 0s
valores, o conhecimento sobre a matéria que ensinam, assim
como sobre o ensino, as experiéncias passadas, assim como a
vulnerabilidade profissional” (LASKY, 2005 apud MARCELO,
2009, p. 112). Essa complexa rede de historias, conhecimentos,
processos e rituais que constituem as identidades profissionais
é resultado de um intrincado e dinamico equilibrio em que
a propria imagem como profissional tem que se harmonizar
com uma variedade de papéis que os professores sentem que
devem desempenhar.

Os dados do questionario indicaram que ha um consenso entre
os estudantes de que nao estao recebendo formacao suficiente
para estabelecer relacoes entre o uso das tecnologias digitais
e sua atuacao docente. Mesmo para os cursos que reconhecem
esse preparo, houve a pontuacao da escassez de disciplinas e
a pouca eficiéncia delas para a pratica profissional. Embora
tenham sido identificados outros tempos e espagos de formagao
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para o uso das TDIC, eles atingem um pequeno nimero de estu-
dantes que tem interesse e disponibilidade para participar de
acoes de pesquisa e extensao.

Com relagao a docéncia, os graduandos sentem que ha prepara-
¢ao para o exercicio da profissao, mas que essa formacao ainda
se distancia dos problemas e das vivéncias escolares. Os gru-
pos focais confirmaram as impressoes das respostas dadas ao
questionario, pontuando que a formacao precisaria estar mais
relacionada com as demandas reais da escola e proporcionar
um estagio supervisionado acompanhado por professores da
licenciatura, permitindo uma troca de experiéncias entre estu-
dantes, escola e universidade. Os grupos sinalizaram também
a necessidade de mais iniciativas que aproximem o exercicio
do ensino ao mundo conectado e tecnolégico.

Consideramos, portanto, apoiadas por outros pesquisadores
que se ocupam da formacao docente, que os resultados da pes-
quisa nos indicam que é urgente (re)pensar curriculos, para que
aproximem o fazer docente da realidade e das necessidades
do contexto escolar e construam processos de formagao que
possam contribuir efetivamente com a apropriagao, o conhe-
cimento e a autonomia pedagogica dos professores para o uso
das tecnologias digitais (FRIZON, 2015; GATTI, 2016). Além
disso, pontuamos aqui a necessidade de construir percursos
que nao aprofundem as dicotomias técnico x pedagogico, teoria
x pratica, TDIC para uso x TDIC para ensino-aprendizagem.

Esta pesquisa nos permitiu (re)pensar os curriculos dos cursos
de licenciatura em nosso local de trabalho, comparando-os a
realidade de outros espagos, entendendo-os na perspectiva da
constante necessidade de reconstrugao dos processos forma-
tivos. Acreditamos que, a partir destes resultados, é possivel
qualificar intervencdes nos processos de construcao dos cur-
riculos e auxiliar na elaboragao de percursos significativos,
que se apresentem como possibilidades de formagao de um
profissional docente preparado de forma plena para realizar o
seu trabalho, tendo em vista os muitos desafios da profissao.
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