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Considerando as diferengas interindividuais, pode-se dizer que
néo hd nada de mais comum e frequente que a singularidade
(relativa) de casos individuais enquanto combinagdo
particular de tragos culturais gerais: singular ndo rima com
excepcional, mas com geral, normal ou habitual.

Bernard Lahire - A cultura dos individuos
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Experiéncias da iniciagdo cientifica no ensino médio

Com foco na participagdo de jovens moradores do Complexo da
Maré (RJ) no Programa Vocacao Cientifica da Fundagdo Oswaldo
Cruz (Provoc-Fiocruz/RJ) - pioneiro no Brasil -, este livro aborda a
iniciagdo cientifica no ensino médio, enquanto politica publica de
inclusdo social, no universo da ciéncia e tecnologia (C&T), de jovens
matriculados na educacdo basica.

Recorre-se a tradicdo disposicionalista da acdo para problematizar as
trajetérias biograficas dos jovens e o prolongamento de sua escolari-
zag¢do no ensino superior, que muitas vezes segue na mesma area ou
em area afim aquela da experiéncia inaugural da iniciagdo cientifica
no ensino médio, acontecendo, por vezes, na mesma institui¢do e no
mesmo laboratério de pesquisa.

Mostra-se como essa oportunidade educacional e as a¢des sustenta-
das pelo entorno, pelas familias, pelos pesquisadores orientadores,
pelos colegas de laboratério e pelos préprios jovens sdo favorecidas
pela insergdo precoce no universo da C&T, impactando as escolhas
profissionais e os projetos de futuro dos egressos.

Com sensibilidade e apreco a palavra e a experiéncia social dos jo-
vens, destaca-se seu protagonismo, com os recursos disponiveis e
com aqueles sendo criados, em dire¢do a construgdo de caminhos,
pontes e possibilidades para a sua felicidade e sua autorrealizacdo
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Experiéncias da iniciagdo cientifica no ensino médio

profissional. Nesta obra, também se faz presente a diversidade, pois
os jovens nao realizaram caminhadas idénticas, expressando seus
préprios pontos de vista, escolhas e desejos.

0 que entrevemos neste livro sdo os modos como os jovens lidam com
a atividade e com os desafios que a iniciagdo cientifica lhes apresen-
ta, e como essa atividade pode ser (til para dar sentido as escolhas
profissionais e de carreira, ao trabalho e a identidade.

Desejamos boa leitura e que vocé, leitor(a), também se encante pe-
las trajetérias dos jovens da Maré (RJ) em uma instituicdo cientifica
de alto prestigio no pafs, inventando com criatividade, inteligén-
cia e interesse, dentro das condi¢des dadas, das forgas pessoais,
auto-organizadoras, sociais e comunitarias,' suas histérias de vida.

Dr.2 Michely de Lima Ferreira Vargas

Escola de Saude Publica do Estado de Minas Gerais

1 “Portanto, qualquer trabalho de cunho libertario precisa levar em considera-
¢do, dentro das condi¢des dadas, as forcas pessoais, comunitarias, sociais e
auto-organizadoras que interagem para a preservacdo do ambiente e da salde
dos individuos e da coletividade”. MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Determinagdo
social, ndo! Por qué? Cadernos de Satde Publica, Rio de Janeiro, v. 37, n. 12, p.
1-12, 2021. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/0102-311X00010721. Acesso em:
30jan. 2025.
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Experiéncias da iniciagdo cientifica no ensino médio

Este livro é decorrente da tese de doutorado intitulada Iniciagdo cien-
tifica no ensino médio: a educagdo cientifica e as disposi¢bes sociais
de jovens dos segmentos desfavorecidos, escrita pela primeira autora,
sob a orientacdo da segunda autora, entre os anos de 2011 e 2015, no
Programa de Pds-graduagdo em Psicossociologia de Comunidades
e Ecologia Social (Eicos), do Instituto de Psicologia da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), com apoio parcial da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Trata-se de um esforco tedrico e interpretativo da problemética da
iniciacdo cientifica no ensino médio, com foco na empiria das trajeto-
rias biogréficas de jovens moradores do maior complexo de favelas do
Rio de Janeiro (RJ), a Maré, que participaram do programa pioneiro na
modalidade no pais, o Programa de Vocagao Cientifica da Fundagao
Oswaldo Cruz (Provoc-Fiocruz/RJ).

0 Provoc da Escola Politécnica de Satiide Joaquim Venancio (ESPSJV),
da Fiocruz, é o marco da instituicdo da iniciagdo cientifica de es-
tudantes matriculados na educacao bésica em laboratérios e em
departamentos de pesquisa no Brasil.

Idealizado em 1985 como “Vocacao Cientifica” pelo médico e pa-
rasitologista Luiz Fernando da Rocha Silveira da Silva (1936-2018)
- pesquisador emérito e entdo vice-presidente da Fiocruz -, o pro-
grama foi instituido em abril de 1986 como “Programa de Vocagdo
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Cientifica” por meio de um convénio entre a Fiocruz e o Instituto de
Aplicacao Fernando Rodrigues da Silveira, da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (CAP-UERJ) (Amancio; Queiroz; Amancio Filho, 1999;
Braga, 2022; Braga; Rodrigues, 2005; Ferreira, 2010; Filipecki; Braga;
Frutoso, 2010; Medeiros et al., 2013; Neves, 2001). Assim, o Provoc
articulou, de modo pioneiro no Brasil, a ideia de que é possivel des-
pertar o interesse precoce das juventudes pela pesquisa cientifica
(Ferreira, 2010).

Desde entdo, o Provoc (Fiocruz/RJ) se caracteriza por seu “dinamis-
mo sempre crescente” (Neves, 2001, p. 74), sendo incorporadas ao
programa novas escolas a partir de 1987 e incentivada a participa-
¢do dos jovens em eventos cientificos. A partir de 1988, amplia-se
a participagao de Unidades Fiocruz e é criada a segunda etapa do
modelo de estagio.

0 Provoc (Fiocruz/RJ) se distingue de outros modelos por se configu-
rar como estagio de longa duragao, sendo realizado em duas etapas:
a “Iniciagdo”, com duragdo de 12 meses, quando os estudantes do
primeiro ano do ensino médio sdo socializados nos laboratérios e
familiarizados com a pesquisa cientifica, sob a orientacao de pesqui-
sadores com elaboracdo de relatério e apresentacdo de poster; e a
etapa “Avancado”, na qual o ingresso é avalizado pelo orientador. Os
jovens participam de todas as fases de execucdo da pesquisa cien-
tifica, desde sua elaboragdo até a comunicacéo cientifica, por um
periodo de vinte e dois meses (Braga, 2022).

Em 1996, o programa é descentralizado para os Centros Regionais
da Fiocruz em outros estados brasileiros, instituicoes de ensino su-
perior e pesquisa, servindo de modelo para a criacao de projetos
por fundacdes de amparo a pesquisa (FAPs) de diferentes estados e
para a configuracdo da Iniciacdo Cientifica Janior (1CJ) pelo Conselho
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Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Ministério
da Ciéncia, Tecnologia e Inovagado (CNPg/MCTI), no inicio dos anos 2000
(Braga, 2022; Braga; Rodrigues, 2005; Ferreira, 2010; Filipecki; Braga;
Frutuoso, 2010; Medeiros et al., 2013; Neves, 2001; Oliveira et al., 2009).

Desde 2004, o Provoc (Fiocruz/RJ) é coordenado pelo Laboratério de
Iniciacdo Cientifica na Educacdo Basica (Lic) da Escola Politécnica
de Salde Joaquim Venancio. Por meio da integracdo dos estudan-
tes do ensino médio no cotidiano dos laboratérios de pesquisa, sob
a supervisdo de pesquisadores experientes, o programa visa pro-
mover a iniciacdo cientifica a partir da experimentacao de préticas
técnico-cientificas em salde (Braga, 2022; Ferreira, 2010).

Contudo, a experiéncia social da iniciacdo cientifica no ensino médio,
COMO No ensino superior, alcanga poucos jovens:

E evidente que a politica de iniciagdo cientifica s6 pode ser
aplaudida, embora entendamos que ela da oportunidade
apenas a um grupo seleto, aqueles selecionados para o

privilégio de viver essa experiéncia (Bonelli, 2010, p. 111).

As tensdes entre essa limitacdo e as potencialidades da iniciacdo
cientifica no ensino médio sao focalizadas no presente trabalho. A
respeito da iniciativa pioneira, o Laboratério de Iniciagdo Cientifica
(Lic-Provoc) é a instancia responsavel pela inclusdo de mediagdes
para a participagdo de jovens oriundos de territérios vulnerabilizados
no Provoc:

Ndo é evidente que os jovens mais desfavorecidos podem

ter acesso a programas como 0 nosso. Tem sido uma con-

quista lenta, dificil e, as vezes, intrincada do ponto de vista
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Experiéncias da iniciagdo cientifica no ensino médio

da adesdo de jovens que ndo tém uma escolaridade regular
assegurada (Ferreira, 2010, p. 40).

Desse modo, este livro parte do reconhecimento da necessidade de
fortalecer iniciativas de pesquisa e extensdo voltadas aos “jovens no
ambito da Ciéncia e Tecnologia (C&T) no ensino médio e fortalecer as
iniciativas de pesquisa que vém sendo empreendidas de forma iné-
dita no pais por essas duas instituicdes” (Ferreira et al., 2010, p. 12):
as organizagdes ndo governamentais (ONGs) Redes da Maré e Centro
de Estudos e Agoes Solidarias da Maré (CEASM), que desde fins dos
anos 1990 preparam e aproximam os jovens do processo seletivo da
iniciacdo cientifica no ensino médio, fazendo a ponte com o Provoc
(Fiocruz/RJ), que possibilita sua insercdo em laboratérios de pesquisa
em salde. Interessa-nos destacar esse importante movimento de
democratizagdo e abertura da oportunidade educacional.

Uma especificidade do ingresso desses jovens na iniciagcdo cienti-
fica no ensino médio é o fato de que eram habilitados ao processo
seletivo aqueles que ambicionaram a continuidade da trajetdria de
escolarizagcdo em programas de formac&o técnica e pré-vestibulares,?

2 “Oingresso dos jovens das camadas populares no Provoc deve-se, em grande parte,
ao fato de que, por razdes bem conhecidas, muitos destes jovens dos segmentos
populares quando se interessam em se preparar para o cursos técnicos e/ou para
a universidade, eles sdo quase sempre obrigados e levados a se matricularem em
cursos comunitarios e em instituicdes privadas na esperanca de adquirir melhores
condigdes de competitividade junto aos demais jovens que se situam em posices
sociais mais privilegiadas - como eles préprios frisam. Os estudantes do Provoc
precisaram frequentar um curso comunitdrio para ter acesso a sele¢do da Fiocruz.
0 ingresso dos jovens no programa sé se faz possivel porque existe a figura do
‘coordenador’ e do professor do curso da Maré, representantes dos alunos da
comunidade na instituicdo que funcionam como alguém encarregado de tutelar,
proteger e ‘defender’ os jovens. Sdo eles que instruem e mostram aos alunos como
eles vao se tornar candidatos [e como] deverdo se comportar” (Peres; Ferreira;
Braga, 2009, p. 15).
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tendo buscado o apoio dos cursos comunitarios ofertados pelo CEASM
(Ferreira, 2010; Peres; Ferreira; Braga, 2009).

Contudo, sabemos muito pouco sobre os processos que configuram
ainiciacdo cientifica na educacgao bésica, promovendo

uma socializagdo mais longa desses alunos em valores que
ressaltam a pesquisa cientifica, a descoberta, a solucdo dos
quebra-cabecas tedricos que a ciéncia nos coloca. E que
eles vao, de alguma forma, aprendendo [possibilitando a]
entrada num mundo profissional muito diferente (Bonelli,
2010, p. 111).

Nessa direcdo, é preciso compreender, como perguntaram Peres e
colaboradores (2009): como os jovens oriundos dos territérios vul-
nerabilizados se inserem e permanecem nos ambientes formais de
pesquisa? Poderd a inculcacdo de habitus® idénticos revestir moda-
lidades diversas nas trajetérias biogréaficas? (Bourdieu, 2011b; Souza
e Silva, 20m).

Perante tais questdes, pressupomos que a origem social predispde,
mas ndo determina toda a trajetéria individual: “em suas interacdes
com outros individuos, cada ator experimenta o mundo social sob a
forma de combinacdes particulares de propriedades sociais incorpo-
radas” (Lahire, 2006, p. 21). Portanto, os jovens oriundos de diferentes

3 “Os ‘sujeitos’ sdo, de fato, agentes que atuam e que sabem, dotados de um senso
prdtico (titulo que dei ao livro no qual desenvolvo essa analise), de um sistema
adquirido de preferéncias, de principios de visdo e de divisdo (o que comumente
chamamos de gosto), de estruturas cognitivas duradouras (que sdo essencialmente
produto da incorporagdo de estruturas objetivas) e de esquemas de a¢do que
orientam a percepc¢do da situagdo e a resposta adequada. O habitus é essa espécie
de senso préatico do que se deve fazer em cada situagao [...]” (Bordieu, 2011a, p. 42,
grifo do autor).

Apresentacao 14



Experiéncias da iniciagdo cientifica no ensino médio

segmentos sociais vivenciam a experiéncia de inclusdo precoce no
universo da C&T de modos diversos, assim como os jovens de um
mesmo segmento:

Desde que um ator esteja simultanea e sucessivamente no
seio de uma pluralidade de mundos sociais ndo homogéneos
e as vezes contraditérios, ou no seio de universos sociais
relativamente coerentes, mas apresentando em certos as-
pectos contradi¢des, expomo-lo a um estoque de esquemas
de acdo ou de habitus ndo homogéneos, ndo unificados
e, consequentemente, a praticas heterogéneas, variando
segundo o contexto social no qual sera levado a valorizar
(Lahire, 2002 apud Setton, 2009, p. 300, grifo do autor).

Sobretudo, essas perguntas pressupoem um fenémeno que nos inte-
ressa outorgar visibilidade: a possibilidade concreta de suainsergao
e permanéncia nos espacos sociais de producao da C&T.

Interessa-nos também abordar a experiéncia social na educacdo em
ciéncias desses jovens sem, contudo, “apresentd-los como vitimas
passivas de um sistema social monolitico, que ndo teriam condi¢des
de compreender e enfrentar” (Souza e Silva, 2011, p. 23). Antes, pres-
supomos que os jovens sao capazes de agir em contexto para ajustar
suas predisposicoes e disposicdes de origem para a compatibilizagao
das praticas sociais (Lahire, 2006), entendendo que essas disposi-
¢Oes sdo necessarias para 0 acesso e a permanéncia em ambientes
formais de pesquisa. Entende-se, ainda, a importancia de se refletir
sobre a necessidade de mudanca nas disposi¢des sociais de origem
advindas da participagao de jovens dos segmentos desfavorecidos
em contextos formais de pesquisa.
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Nessa diregdo, é importante considerar que o reduzido ou inexistente
acesso ao conhecimento cientifico no nivel basico ou superior, para
grande parcela de jovens, marca “o destino e o campo de possibili-
dades de muitos deles em relacdo ao futuro profissional. A pouca
vivéncia no que diz respeito ao ambito da C&T resulta em importante
desigualdade de oportunidades” (Ferreira et al., 2010, p. 15) e de par-
ticipagdo de mulheres jovens nas carreiras cientificas.

Ndo obstante, as experiéncias e as aprendizagens na area da C&T
sdo importantes para jovens do ensino médio de condi¢es mate-
riais desfavorecidas e vulnerdveis por, pelo menos, seis argumentos
principais: i) ampliam horizontes - os jovens sdo expostos a no-
vas possibilidades e podem comecar a imaginar novos caminhos e
perspectivas para suas vidas, contribuindo para sua autoestima e
motivagao, além de incentivar a perseveranca e a busca por objeti-
vos pessoais e profissionais; i) desenvolvem habilidades - a ciéncia
e a tecnologia sdo campos que exigem criatividade e pensamento
critico, resolugdo de problemas e habilidades de comunicagao. Essas
habilidades podem ser valiosas em suas carreiras futuras, para sua
formacgdo como cidaddos e para sua trajetéria biografica em outras
areas davida. Podem ajudar os jovens a se tornarem mais conectados
e colaborativos, ajudando-os a desenvolver habilidades de lideran-
¢a, de comunicagdo e de trabalho em equipe; iii) possibilitam novas
oportunidades - as habilidades e os conhecimentos adquiridos na
area de C&T podem abrir portas para oportunidades de trabalho e de
estudos superiores. Além disso, a participacao em atividades relacio-
nadas a essas areas pode ser um diferencial em processos seletivos;
iv) estimulam a curiosidade e o interesse - incentivando os jovens
a buscarem mais conhecimento e a se envolverem em projetos futu-
ros. A tecnologia pode ser uma ferramenta poderosa para permitir
que os jovens expressem sua criatividade e se envolvam em projetos
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inovadores; v) contribuem para o desenvolvimento da sociedade e
para solucao de problemas complexos - ao aprender sobre esses
campos e participar de experiéncias relacionadas, os jovens podem
se sentir mais motivados a contribuir para a constru¢do de um mundo
melhor. Logo, é fundamental que pessoas de todos os segmentos
sociais, géneros, racas e pessoas com deficiéncia tenham acesso a
essas oportunidades, para que possam contribuir para o avanco do
conhecimento e do pais, para solucionar problemas importantes e
paraimpactar a coletividade ao seu redor; vi) contribuem para a pre-
paracdo para o mercado de trabalho - as oportunidades de carreiras
relacionadas a C&T estdo em alta e oferecem boas oportunidades de
emprego e salarios mais altos. A inser¢do de jovens vulneraveis e dos
segmentos sociais desfavorecidos nesses ambientes pode ajuda-los a
se preparar para o mercado de trabalho e a superar as desigualdades
materiais e simbdlicas.

Além do mais, reconhece-se, “dessa forma, que a delimitagdo de um
novo campol,] o estabelecimento de questdes de investigagao perti-
nentes e sustentéaveis” (Ferreira et al., 2010, p. 12) e de estratégias de
intervencao possam contribuir para dar visibilidade as experiéncias
bem-sucedidas no ambito da formagdo de jovens do ensino médio,
voltadas para a sensibilizacdo dos jovens para as areas de C&T, que sdo
areas normalmente muito desconhecidas dos alunos em condicSes
de vulnerabilidade social.

A publicacdo deste livro sobre a experiéncia bem-sucedida de jo-
vens do ensino médio que participaram de um programa de iniciacao
cientifica em uma instituicdo de pesquisa renomada no Brasil pode
inspirar outros jovens a seguir o mesmo caminho, mostrando que é
possivel realizar pesquisa de qualidade desde cedo, e que essa ati-
vidade pode ser enriquecedora tanto para as trajetdrias biograficas
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quanto para as trajetdrias de escolarizacao e de profissionalizacdo.
Pode ainda contribuir para divulgar aimporténcia da iniciagao cien-
tifica e como essa atividade pode colaborar para a formacao de
uma nova geragao de pesquisadores, além de divulgar o trabalho
das instituicdes de pesquisa renomadas no Brasil, destacando suas
realizagcOes e sua relevancia para a sociedade, mostrando como a
ciéncia pode ser aplicada para solucionar problemas reais e contribuir
para o bem-estar da sociedade.

Além disso, este livro pode contribuir para a valorizagdo do trabalho
dos jovens pesquisadores e de sua dedicacdo a pesquisa cientifica,
evidenciando que o esforco e a perseveranca podem resultar em con-
tribuicdes significativas para o avango do conhecimento, diminuindo
as barreiras e fronteiras sociais para a insercao de jovens no ambito
da c&T. Oferecer oportunidades nas instituicdes de pesquisa para
que os jovens possam experimentar o ambiente de trabalho em areas
relacionadas a C&T pode ajuda-los a compreender melhor a rotina
de trabalho e as possibilidades de carreira nessas areas. Mostra-se
como é importante que as escolas incluam em sua grade curricular
temas relacionados a C&T, pois ajudam os jovens a entenderem me-
lhor as questdes sociais como desigualdade, pobreza, violéncia, meio
ambiente, entre outras, o que pode ajuda-los a desenvolver empatia
e solidariedade.

E nesse contexto que apresentamos o presente trabalho, porque acre-
ditamos que um livro sobre a iniciacao cientifica de jovens do ensino
médio no campo da C&T pode ser (til para diversos sujeitos, insti-
tuicdes e grupos, como pesquisadores e professores-orientadores
interessados no campo da iniciacdo cientifica; professores do ensi-
no médio que querem compreender melhor como incentivar seus
alunos a seguir carreiras na area de C&T; pais e responsaveis, para
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entenderem aimporténcia da inser¢do dos jovens nas areas da C&T e
como podem ajuda-los nesse processo; jovens estudantes em busca
de orientagdo sobre como seguir carreiras nas areas da C&T; e profis-
sionais da area de C&T, para que cada vez mais compartilhem suas
experiéncias e conhecimentos com jovens estudantes, contribuin-
do para a formacgdo de novos talentos. Além disso, instituicdes de
ensino e empresas que investem em programas de iniciagdo cienti-
fica e tecnolédgica podem se beneficiar do livro para desenvolverem
estratégias mais eficazes para atrair e incentivar os jovens a seguir
carreiras nessa area.

O material empirico desta obra destaca-se na érea de C&T em relagdo
ao seu ineditismo, posto que ha poucas pesquisas que abarquem ndo
somente os pontos de chegada, mas, sobretudo, as caminhadas na
iniciacdo cientifica no ensino médio e as trilhas pavimentadas para
os jovens em situacao de vulnerabilidade social.

Nesse cenario, este é mais um trabalho que busca “abrir espago no
ambito académico e no sistema de ensino médio formal e ndo formal”
(Ferreira et al., 2010, p. 12) para dar visibilidade aos trabalhos que
mostrem a importancia da iniciagdo “precoce” no ambito da C&T.
Os trabalhos no Brasil ainda sdo escassos e as iniciativas existentes
ndo sao sistematizadas. Este livro busca, portanto, mostrar “novas
perspectivas tedrico-metodoldgicas que desafiem as questdes liga-
das a educagdo dos jovens do ensino médio no campo de C&T, com
olhar atento para as diferencas de género” (Ferreira et al., 2010, p. 12).

Ainiciacdo cientifica no ensino médio é uma tecnologia social de
ensino que visa a educacao cientifica de jovens - estratégica para
sua inclusdo no campo da C&T -, por meio da construcao de dispo-
sicdes sociais favoraveis ao trabalho cientifico, contribuindo para a
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permanéncia dos segmentos sociais desfavorecidos no ensino mé-
dio e para o aumento de sua escolarizacdo. Entendemos que existe
uma correspondéncia entre inclina¢des, gostos, preferéncias cultu-
rais, nivel de instrugdo e origem social que condicionam as escolhas
dos sujeitos.

Os valores, as crencas e as expectativas da familia podem ter um
grande impacto na escolha profissional. Por exemplo, se a familia
valoriza a seguranca financeira, pode incentivar os jovens a segui-
rem carreiras tradicionais e bem-remuneradas, em detrimento de
carreiras que podem ter menor estabilidade financeira, mas serem
consideradas mais interessantes pelos jovens.

Além disso, o contexto cultural e social em que o jovem estd inserido
pode exercer consideravel influéncia em suas escolhas profissionais.
Se o jovem cresceu em uma comunidade em que poucas pessoas
seguiram carreiras cientificas ou tecnolégicas, pode ter menor
probabilidade de considerar essas areas como op¢des viaveis de
carreira, seja por desconhecimento e/ou falta de informacdes, aces-
SO e recursos.

No entanto, é importante ressaltar que essas influéncias ndo neces-
sariamente determinam as escolhas profissionais dos jovens. Elas
também podem ser influenciadas por outros fatores, como seus pro-
prios interesses, habilidades, experiéncias, e, mais recentemente,
pelo acesso franqueado a internet. E importante que os jovens te-
nham acesso a informacdes e a orientacdes sobre as diversas opcoes
de carreiras disponiveis para que possam tomar decisdes informadas
e que estejam alinhadas com seus objetivos e interesses pessoais.
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Desse modo, é contribuicdo significativa desta obra a coeréncia entre
0 escopo tedrico e os aspectos metodolégicos em sua capacidade
de trazer evidéncias empiricas. Busca-se na abordagem sociolégi-
ca disposicionalista um referencial para a leitura dos esquemas de
acao mobilizados pelos jovens em contexto de educagdo em ciéncias,
com abertura para a diversidade dos gostos, dos interesses e das
expectativas individuais, sem perder de vista a afirmacdo da conver-
géncia coletiva das dificuldades de ajustamento dos projetos futuros
arealidade objetiva em fungdo das restricées impostas pela origem
social, e 0s modos pelos quais esses projetos sdo bem-sucedidos na
realidade empirica.

Assim, a partir da perspectiva bourdiseana da for¢a da determinagao
da origem - do habitus, quando os pontos de partida sao lugares
comuns -, os elementos convergentes evidenciardo trajetérias que,
perfiladas, serdo bastante coerentes e homogéneas. Considerando
ainda a lei da conciliagdo - sempre muito parcial e marcada pelo
sofrimento decorrente da distancia entre o passado incorporado e
os deslocamentos individuais em direcdo a espagos sociais mais afas-
tados da origem (a posicdo do transfuga de classe) -, acrescenta-se a
perspectiva lahireana, orientada pela dialética e pela interagdo entre
as instancias sociais (o contexto de ac¢do) e individuais (o patriménio
de disposi¢cSes em movimento), bem como a perspectiva, também
dialética, de Setton, que propGe, no contexto brasileiro, a configura-
¢do de um novo capital cultural, hibrido das matrizes socializadoras
fundamentais e das midas, o qual predispde novas e heterogéneas
formas de pensar, sentir e agir.

Essas lentes de leitura sdo mobilizadas empiricamente na analise

de um conjunto de entrevistas realizadas com jovens egressos das
primeiras turmas da Maré que participaram do Provoc (Fiocruz/RJ),
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por meio das quais se busca identificar as manifestagoes de tra-
¢os comportamentais que podem ser indicadores de disposi¢cdes
consonantes ou dissonantes para o envolvimento com a educagao
cientifica, assumindo-se, também, que esses comportamentos po-
dem ser coerentes ou contraditérios.

Sabemos com Lahire (2006) que a probabilidade de consonancia das
disposi¢des é mais forte em contextos muito homogéneos de socia-
lizagdo e, portanto, pouco provaveis na realidade empirica em que
predominam os perfis dissonantes, produtos das multiplas matrizes
socializadoras e dos contextos de acdo. As dissonancias estao ligadas
aincompeténcias em campo cultural especifico e sdo decorrentes de
socializagGes restritas nesse campo. Portanto, a dissonancia indica a
maior distancia social das disposi¢des de origem em relacdo aquelas
valorizadas no contexto de iniciacdo cientifica.

Neste livro, ajustamos algumas deriva¢des das teorias ao problema
de pesquisa, de modo que a consonancia e a dissonancia, a harmo-
nia e a desarmonia, ndo se referem ao conjunto dos patriménios de
disposi¢des individuais. Ou seja, ndo foram construidos os retratos
sociolégicos (Lahire, 2004) dos jovens, mas nos referimos a sua mo-
bilizagdo no contexto em questdo - o laboratério. Os jovens, entre
outras coisas, participam de programa de iniciacao cientifica no en-
sino médio.

Indagamos nas trajetérias biogréficas de jovens moradores do
Complexo da Maré (RJ), egressos do Provoc (Fiocruz/RJ), como se
estabelecem vinculos e se constroem significados sobre a iniciacdo
cientifica, traduzida em comportamentos, tendéncias, inclinacdes,
habitos e desejos, formas de pensar, sentir e agir. Busca-se compreen-
der os componentes dos movimentos de insercdo, de permanéncia
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e de outros movimentos engendrados pela alocagdo dos jovens em
laboratérios e departamentos de instituicdo de alta cultura cientifica,
acolhendo suas vivéncias, ideias e opiniGes. Esses dados empiricos
sdo fundamentais para que as questdes microssociolégicas possam
ser refletidas na dimensdo macroestrutural.

Assim, a partir dessa visdo microssocioldgica, sdo evidenciados deter-
minados arranjos disposicionais que vao se organizando em contexto,
podendo, ou ndo, vir a se manifestar ou a se consolidar em outros
esforgos e tentativas de adaptagao aos diversos contextos de acdo.
O principal desafio é aceitar a diversidade dos movimentos e de seus
elementos, a permeabilidade e a negociacado das préticas, sem reduzir
para homogeneizar a experiéncia dos jovens na escola, no laboratério,
na familia, no trabalho, em suas rela¢gdes com as midias e na vida.

Em relagdo ao contexto macrossocioldgico, no momento de produgdo
da tese, a iniciagado cientifica no ensino médio era ainda um campo
incipiente, mas com trabalhos fundamentais ja publicados - a maioria
associada ao programa pioneiro no Brasil, o Programa de Vocacao
Cientifica (Provoc) da Escola Politécnica de Satde Joaquim Venancio
(ESPSJV), da Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz/RJ), fundado em 1986,
cujas autoras - pois no campo predominam mulheres (assim como
entre bolsistas de iniciacdo cientifica) -, atuavam diretamente no
Provoc (Fiocruz/RJ).

De | pra cd, com a difusdo da modalidade da iniciacao cientifica no
ensino médio para outras Unidades Fiocruz, institutos, centros de
pesquisa e instituicdes de ensino superior (IES), a iniciagdo cientifica
no ensino médio vem se consolidando como campo de pesquisa,
no qual convergem estudos e relatos de experiéncias diversificados
quanto a sua amplitude e foco.
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Com isso, diversas experiéncias e iniciativas de iniciacdo cientifica
no ensino médio tém sido discutidas em trabalhos que abordam te-
mas como as contribui¢des dos programas de iniciagdo cientifica
no ensino médio no Brasil para a educacdo cientifica e as tensdes
entre a inclusdo e a exclusdo social (Arantes, 2015; Arantes; Peres,
2015, 2021; Ayres; Cuentro; Nascimento, 2021); aspectos relativos a
institucionalizagdo da iniciacdo cientifica no ensino médio no Brasil
(Arantes, 2015; Arantes; Peres, 2015, 2020, 2021; Costa; Zompero, 2017,
Oliveira; Bianchetti, 2018); a inser¢do da iniciacdo cientifica como
componente curricular na educagdo basica (Oliveira; Civiero; Bazzo,
2019); a iniciagdo cientifica no Novo Ensino Médio (Arantes; Peres,
2020); a iniciagdo cientifica no ensino médio integrado a educacao
profissional e percepc¢des dos docentes orientadores e coordenadores
de pesquisa (Pontel; Vieira, 2020a, 2020b; Pontel; Vieira; Marques,
2020); o processo educacional na visdo dos jovens estudantes em
ambiente de iniciagdo cientifica no ensino médio e técnico (Antunes;
Lima, 2021); as perspectivas e as trajetérias dos egressos da inicia-
¢do cientifica no ensino médio e seus efeitos sobre as escolhas
profissionais e de carreira (Arantes; Simao; Arantes, 2021); relatos
de experiéncia e de projetos interdisciplinares de iniciacdo cientifica
no ensino médio (Ayres; Cuentro; Nascimento, 2021; Fuentes-Rojas;
Gemma, 2021; Griimm; Vieira; Brito, 2014; Heck et al., 2012; Marques;
Silva, 2006; Meyer et al., 2018); e trabalhos de revisao da literatura
(Oliveira; Vasques, 2021), dentre outros focados na tematica.

Contribui para essa expansao a incorporagao da iniciagao cientifi-
ca na educacgao basica, que segue em disputa em relagdo aos seus
objetivos, a sua fungdo nas diferentes etapas (e das préprias etapas
emssil) e ao velho problema da superagao do bindmio “propedéutico
versus profissionalizante” no ambito do ensino médio.
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A principio, a iniciagdo cientifica foi inserida na educacgdo basica no
governo Lula, por meio do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI).
Com esse programa buscou-se induzir Projeto(s) de Redesenho
Curricular (PRC) nas escolas, estruturados em oito macrocampos,
um dos quais é a “Iniciagdo Cientifica e Pesquisa” (Arantes, 2015;
Arantes; Peres, 2017).

Posteriormente, apds o impeachment da presidenta Dilma Rousseff e
aassuncao de Michel Temer, os macrocampos do ProEMI foram reno-
meados “Campos de Integracao Curricular” (CIC). Embora “Iniciagdo
Cientifica e Pesquisa” integre o novo modelo, até entdo as escolas
deveriam ofertar atividades em todos os macrocampos obrigatérios.
Ja com a mudancga promovida no governo Temer, as escolas passaram
a poder optar por um dos CIC, dentre os oito macrocampos.

No ano de 2017, a Lei n213.415, de 16 de fevereiro de 2017 (Brasil,
2017), alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, im-
plementando as mudancas previstas para o Novo Ensino Médio,
como o aumento da carga horaria minima, a ampliagdo das escolas
de tempo integral, o estabelecimento de convénios com instituicdes
de educagdo a distancia, parcerias com empresas e organizagoes e
a possibilidade de que os estudantes venham a percorrer diferentes
itinerédrios formativos.

No Novo Ensino Médio, a iniciagdo cientifica permanece como uma
das atividades estimuladas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM - Resolugdo n2 3, de 21 de novembro
de 2018) para a integralizagdo da carga horaria, e a “Investigacdo
Cientifica” é um dos eixos estruturantes dos itinerarios formativos
(Arantes; Peres, 2020; Brasil, 2018). Dentre outros graves problemas
denunciados a propésito do Novo Ensino Médio, tomando de modo
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especifico a “Investigagdo Cientifica”, salientamos em trabalho an-
terior que “a iniciagdo cientifica dos estudantes aparece como um
processo educativo indefinido, a ser levado a cabo por meio de pro-
cedimentos investigativos intuitivos e inespecificos” (Arantes; Peres,
2020, p. 130).

Desse modo, a iniciagdo cientifica no ensino médio segue como um
campo de problema relevante e em disputa na educacao basica.
Seguem também em franco movimento as iniciativas de inclusdo de
jovens matriculados na educacdo basica em programas de iniciagdo
cientifica no ensino médio, levadas a cabo por instituicoes de ensino
superior (IES) e centros de pesquisa.

Existe, portanto, um contexto sociopolitico-cultural em que muitas
instancias se combinam para que os jovens possam experienciar vi-
véncias singulares na iniciagdo cientifica, socialmente partilhadas
com diferentes agentes e instituicoes. Trata-se de campo fértil para
o engendramento de explicagdes tedricas e interpretativas.

Nesse sentido, a contribuicdo singular deste livro para os estudos
dainiciacdo cientifica no ensino médio é a ruptura com a ideia de
que as vocagdes para o encontro inspirado com a ciéncia depen-
dem somente das precondicdes dadas pelo nascimento, por meio
da demonstragdo empirica da importancia de democratizagao, das
oportunidades educacionais para que a diversidade presente entre
jovens oriundos da mesma classe social - o Complexo da Maré (RJ) -
possa emergir, considerando a incorporacdo individual de influéncias
externas e sociais. Esperamos que esses pontos de vista possam fazer
sentido para vocé, leitor(a), na compreensao da relevancia dessa
oportunidade educacional!
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Este livro esta organizado da seguinte forma: o primeiro capitulo
apresenta e discute o referencial teérico que dé sustentagao as pro-
blematicas enunciadas; o segundo capitulo detalha e problematiza
as estratégias metodolégicas; o terceiro capitulo apresenta perfis
disposicionais construidos a partir de entrevistas em profundidade
com jovens da Maré que integraram as primeiras turmas que parti-
ciparam do Provoc (Fiocruz/RJ); o quarto capitulo, por fim, discute e
analisa esses perfis. Em seguida, sdo tecidas algumas consideracdes
finais, a guisa de conclusao.

As autoras
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Experiéncias da iniciagdo cientifica no ensino médio

Na origem da iniciacdo cientifica no ensino médio no Brasil estao
as tradices dos herdeiros: “a iniciacdo a ciéncia posta pelo Provoc
[Programa de Vocagdo Cientifica] transcende a sua prépria existén-
cia, encontrando-se como modelo de formacao dos pioneiros da
ciéncia brasileira” (Neves, 2001, p. 93-94). Uma espécie de “ciéncia
infusa”, expressao utilizada por Pierre Bourdieu para nomear o saber
consequente dainculcagdo cotidiana de valores, crencas, atitudes e
desejos, conforme a localizacdo dos agentes no espaco social, que,
no entanto, aparecem como naturais,* ocultando, dessa forma, as
condi¢des objetivas de sua producao.

Se as elites intelectuais podem ser “essencialistas: ao julgarem a exis-
téncia como uma emanacao da esséncia” (Bourdieu, 2011a, p. 28), a
distribuicdo desigual da aptidao para o encontro inspirado com a
ciéncia é atravessada por iniUmeras determinagdes, dentre as quais,
0 acesso aos espacos de producdo da ciéncia.

4 “Um estagiario chega a afirmar que sua ‘vocagdo para a pesquisa cientifica’ ja se
manifestava na infancia, pois desde pequeno, ‘colhia lagartas e as criava, estudando
que tipos de folhas elas gostavam mais de comer’ (relatério 11). A realizagdo de
experiéncias caseiras e algumas vezes infantis, como a descrita, é mencionada
com frequéncia por jovens como atitude que denota ‘vocagdo’ para a carreira ou
interesse em ciéncia. Isto foi observado algumas vezes, nas respostas que parte dos
estudantes davam por ocasido da entrevista de sele¢do para o Provoc. Encontra
eco também no entendimento que pesquisadores experientes identificam como
decisivos para o seguimento na carreira cientifica” (Neves, 2001, p. 82).
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No Programa de Vocacédo Cientifica da Fundagdo Oswaldo Cruz
(Provoc-Fiocruz/RJ), modelo pioneiro de iniciagdo cientifica no Brasil,
os primeiros pesquisadores e os primeiros alunos, oriundos das clas-
ses médias e de instituicGes de exceléncia no ensino, estiveram a
procura das vocacdes e dos vocacionados.®

A democratizagdo da iniciagdo cientifica no ensino médio no Brasil
tem como marco a atuagdo do Laboratério de Iniciagdo Cientifica
(Lic-Provoc) da Escola Politécnica de Satude Joaquim Venancio
(ESPSJV), que passa a inserir media¢des para a inclusdo social de jo-
vens oriundos do Complexo da Maré e de Manguinhos no Programa
de Vocacao Cientifica da Fundagdo Oswaldo Cruz (Provoc-Fiocruz/
RJ). Os jovens da Maré participavam do programa desde o final dos
anos 1990 (Peres; Ferreira; Braga, 2009; Ferreira, 2010; Medeiros et al.,
2013). Podemos dizer, com Presta e Almeida, que

[...] compreender a visdo de mundo como algo que se cons-
tréi a partir de condigGes concretas de existéncia, e ndo
por um legado ndo tangivel que uma geracdo transmite a
seguinte, tem implica¢Ges bastante significativas (Presta;
Almeida, 2008, p. 421).

Por conseguinte, esse reconhecimento das especificidades que carac-
terizam os percursos formativos de jovens oriundos dos segmentos
sociais desfavorecidos e vulnerabilizados sinaliza um processo de

5 “Conscientes da situacdo e preocupados em contribuir para alterar esse quadro,
profissionais da Fiocruz e da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
reuniram-se, em 1985, para organizar o Provoc. Para esse grupo, tornava-se impe-
rativo iniciar um processo de educagdo para a ciéncia baseado no pressuposto de
que a identificagdo de vocagOes para a pesquisa deveria ocorrer ainda no nivel
secunddario. Ou seja, o estudante deveria ingressar na universidade com suas
aspiragGes direcionadas para determinado campo de conhecimento” (Améncio;
Queiroz; Amancio Filho, 1999, [n. p.]).
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dissociac¢do da iniciagdo cientifica no ensino médio da perspectiva
vocacional de sua origem,® por meio da distribui¢do do conhecimento
cientifico como riqueza desejavel tornada mais acessivel a grupos
tradicionalmente excluidos de sua produgéo.

Isso possibilita o engendramento de questdes novas para o cam-
po, como a emergéncia de talentos “improvaveis”, com e contra o
“funcionamento provavel do mundo social” (Lahire, 2004a, p. 12), 0
enfrentamento ao racismo estrutural e as desigualdades de género,
em perspectiva interseccional (Ayres; Cuentro; Nascimento, 2021).

Nessa direcdo, Ayres, Cuentro e Nascimento relatam a experiéncia
recente do projeto Meu verdo na Fiocruz, voltado principalmente as
meninas negras secundaristas. Ao final do projeto, as estudantes
consideraram que ele

[...] ofereceu um momento de conhecer areas das ciéncias

antes desconhecidas por elas, que ndo sdao apresentadas nas

6 “O Provoc traz a marca de um legado que esta carregado, evidentemente, de
contradi¢des. Quando o programa foi criado em meados da década de 1980, ndo
havia nenhuma experiéncia institucional que servisse de modelo; havia apenas o
desejo de mudanca: todos queriam o novo, mesmo quando o ‘novo’ representava
e se misturava ao ‘velho’. O termo vocagdo estava caindo em desuso na escola.
E interessante observar que existem oposices nesse terreno educacional. O sur-
gimento de novos discursos e agdes que operavam com o objetivo de transformar
politicamente a realidade deve ser cuidadosamente observado. O préprio fato de
se manter o nome Provoc, do qual ninguém quer abrir mao até hoje, demonstra
isso. Continuamos falando em ‘despertar vocagdes’ num contexto de construcdo de
novas abordagens e de referenciais tedrico-metodolégicos. Tentamos, por diversas
vezes, pensar em enunciados alternativos, mas ndo conseguimos. Percebemos
que é muito forte na cultura cientifica a ideia, compartilhada por pesquisadores
de todo o mundo, da vocagdo como algo que decorre da nossa prépria formacao,
e de alguma forma projetamos isso no programa. Ao mesmo tempo, por que ndo?
O Provoc é provocagao pura. Com os anos, a discussdo sobre vocacdo foi ficando
em segundo plano” (Ferreira, 2010, p. 39).
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escolas formais, e que acabaram fortalecendo o desejo de
algumas delas em trabalhar na area area (Ayres; Cuentro;
Nascimento, 2021, p. 205)

Por uma questdo politica e social, foram priorizadas as
meninas negras, tendo em vista que, historicamente, de-
vido ao racismo estrutural, é negado as mulheres negras o
acesso a educacdo superior e a trabalhos tidos como mais
valorizados, restando a elas os empregos subvalorizados e
o desemprego.

[...]

No nosso projeto, optamos por selecionar meninas de esco-
las de bairros periféricos oriundas de classes mais populares,
para oportunizar o acesso a educagdo cientifica a esse grupo,
na tentativa de quebrar o ciclo que perpetua a elitizacdo da
academia e exclui as jovens meninas negras (Ayres; Cuentro;
Nascimento, 2021, p. 202-203).

N3do obstante, as experiéncias de exclusao social que marcam o pro-
longamento das trajetérias de escolarizacdo de estudantes pobres
sdo acompanhadas do fortalecimento e/ou da construgdo de redes de
sociabilidade que favorecem a pluralizagdo das préticas sociais e dos
investimentos na construcgao de carreiras (Lahire, 2004b; Mayorga,
2010; Nogueira, 2011; Nogueira; Romanelli; Zago, 2000; Portes, 2006;
Souza e Silva, 2011; Vargas, 2008, 2009; Zago, 2009, dentre outros).

Portanto, nem dom da natureza, nem resultado de esforgos indivi-
duais supra-humanos como nos feitos do barao de Munchhausen
(Bock, 2000), o talento se interioriza e se exterioriza no agir. A capaci-
dade de “neutralizar as urgéncias habituais e suspender as finalidades
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praticas, inclinagdo e aptiddo duradouras para uma pratica sem fun-
¢do pratica” (Bourdieu, 2011a, p. 55) - como sdo as disposi¢des para a
contemplacgdo da arte, a realizagdo de exercicios escolares e o oficio
da pesquisa - é produto da condi¢do humana, dependente das con-
di¢des materiais passadas e presentes da existéncia.

Podemos dizer, com Ferreira (2010, p. 39), da vocagdo como processo,
“vocacdo como algo que decorre de nossa prépria formacao”. E a
formacao se faz em contexto: “ndo ha outra maneira de adquirir os
principios fundamentais de uma pratica - e a pratica cientifica ndo
é excecdo - que ndo seja a de a praticar” (Bourdieu, 2011b, p. 21).”

Muito embora uma educacgdo basica de qualidade seja estruturante
para o combate a pobreza, para a participacao politica, para as esco-
lhas de consumo, para a tomada de decisdes na vida cotidiana, para
a distribuicdo menos desigual dos conhecimentos cientificos e tec-
noldgicos e para o desenvolvimento dos processos de modernizagao
social (Meis, 2006; Moreira, 2006; Oliveira et al., 2009; Schwartzman,;
Christophe, 2009; Simdes, 2010; Zancam, 2000; Wherthein; Cunha,
2009), no cendrio brasileiro a cultura cientifica esta atrelada as deter-
minag¢des de um sistema escolar seletivo, hierarquizado e excludente.
Arecente democratiza¢do do ensino fundamental ndo se desdobrou
em universalizacdo do ensino médio, sobretudo para os jovens mais
pobres e, principalmente, para os meninos negros e pobres.

Os jovens estdo descontentes com o ensino médio ofertado pela es-
cola publica, obrigados a ir para uma escola que ndo prepara paraa

7 “[...] ndo hé outra maneira de adquirir os principios fundamentais de uma pratica - e
a pratica cientifica ndo é exce¢do - que ndo seja a de a praticar ao lado de uma
espécie de guia ou de treinador, que protege e incute confianga, que dé o exemplo
e que corrige ao enunciar, em situagdo, os preceitos diretamente aplicados ao caso
particular” (Bourdieu, 2011b, p. 21, grifo do autor).
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brutal concorréncia nos cursos superiores mais prestigiosos, que ndo
reconhece a condig¢do juvenil, que reproduz desde o ensino funda-
mental a énfase nos contelidos, que ndo educa para a mobilidade e
autonomia no mundo do trabalho, tampouco dissemina informacdes
Uteis para as escolhas das carreiras e das profissdes (Corti, 2010).

Junta-se a essa problematica o fato objetivo de que a iniciagdo cien-
tifica no ensino médio ndo se propde a suplantar o papel da escolae
suas funcdes (Ferreira, 2010).2 Outrossim, visa ampliar as oportuni-
dades educacionais no enfrentamento das profundas desigualdades
na distribuicdo da produc¢ao do conhecimento cientifico entre os
paises, quando aqueles “de menor desenvolvimento cientifico sdo os
responsaveis pela educacdo da maior parcela de jovens do planeta”
(Meis, 2006, p. 3), despertando seu interesse e desejo pela pesquisa
cientifica e tecnoldgica e pelas profissdes e carreiras no campo (Meis,
2006; Moreira, 2006; Oliveira et al., 2009; Schwartzman; Christophe,
2009; Simdes, 2010; Zancam, 2000; Wherthein; Cunha, 2009).

Bonelli (2010, p. 111) salienta que a iniciagdo cientifica no ensino médio
favorece a permanéncia dos jovens na escola, a diminuicao da evasao
e aprocura por cursos superiores das areas cientificas em detrimen-
to de “cursos que estdo em maior sintonia com a atual estética do

8 Conforme a Resolugdo Normativa 017/2006 do CNPg, sdo finalidades da Iniciagdo
Cientifica Junior: “Despertar vocagdo cientifica e incentivar talentos potenciais
entre estudantes do ensino fundamental, médio e profissional da Rede Publica,
mediante sua participacdo em atividades de pesquisa cientifica ou tecnoldgica,
orientadas por pesquisador qualificado, em instituicdes de ensino superior ou insti-
tutos/centros de pesquisas” (CNPg, 2006). Sdo objetivos do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo Cientifica para o Ensino Médio (Pibic-EM): “Fortalecer o
processo de disseminagdo das informagGes e conhecimentos cientificos e tecnolé-
gicos basicos, e desenvolver atitudes, habilidades e valores necessarios a educagdo
cientifica e tecnoldgica dos estudantes” (CNPq, [s. d.]).
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consumo: midia, jornalismo, atividades que dao visibilidade, que ddo
aparente admiragdo rapida”. Nas palavras da autora,

Um programa de iniciagdo cientifica precoce, que se inicia no
ensino médio, evidentemente é uma oportunidade para que
se enfoquem vérias dreas estranguladas no Brasil atual. Uma
das consequéncias do programa seria diminuir a pressao
sobre o mercado de trabalho, porque o jovem é mantido
por mais tempo na escola - uma escola que talvez esteja
mais préxima da preocupagao e da necessidade desse jovem
(Bonelli, 2010, p. 109-110).

Outra questdo que gostariamos de confrontar diz respeito aos limites
da ciéncia e da tecnologia em sua capacidade de solucionar os ma-
les da contemporaneidade. Cabe refletir sobre a violéncia simbdlica
com a qual essas oportunidades educacionais podem ser revestidas
quando desconsideram e desperdicam a experiéncia e os saberes
da cultura popular, ndo raro vistos como primitivos e improdutivos.

Portanto, é preciso demarcar claramente o entendimento do presente
trabalho com relagdo as metodologias participativas de iniciagdo
cientifica no ensino médio e seus desdobramentos na estruturacéo
dos percursos biogréficos de jovens das comunidades periféricas.

Se ama qualidade do ensino pUblico gera insatisfacdo nas elites e na
midia, também gera insatisfacdo nos segmentos desfavorecidos, que
se traduz na reivindicacdo de conhecimentos Uteis para o trabalho
e para a vida. Esta em jogo a prépria concepcao da cultura. Quando
ela é vista como
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[...] necessidade satisfeita pelo trabalho da instrucdo, leva
a atitudes que reificam, ou melhor, condenam a morte, os
objetos e as significagdes da cultura do povo porque im-
pedem ao sujeito a expressdo de sua prépria classe (Bosi,
2007, p. 20).

Esse distanciamento da escola do mundo da vida é um fator impor-
tante para os altos indices de absenteismo e evasao. Tal discrepancia
incide sobre o processo de apropriagdo do “oficio de aluno”,

[...] que passa, necessariamente, pelo estranhamento, pela
aprendizagem e, somente depois dessas duas etapas, [pela]
afiliagdo, com que o aluno, além de incorporar o mundo
escolar, é capaz, também, de transgredir (Caierdo, 2008,
p. 28-29).

Uma das dificuldades desse trabalho é que o conhecimento seja visto
e propagado enquanto

[...] uma negacdo daquilo que se é e uma continua desco-
berta do que poderia ser. Um “poderia ser” que conservasse
dentro de si os mesmos tragos da vida experimentada no

bairro, na familia, na oficina, na roga (Bosi, 2007, p. 21).

O presente texto, percorrendo um caminho intelectual distinto do de
Ecléa Bosi, busca problematizar as condi¢des que tornam possivel
a coexisténcia dessas culturas enquanto sistemas simbélicos com-
partilhados diferencialmente pelos grupos sociais, e, sobretudo, as
condic¢Bes objetivas de sua dindmica e permeabilidade em contextos
de educagdo em ciéncias.
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Assume-se como pressuposto que tais oportunidades educacionais
devem ser defendidas para os jovens dos segmentos desfavoreci-
dos, em uma perspectiva critica em relacdo a visdo instrumental e
tecnicista de formacgao precoce de cientistas e, por conseguinte, de
qualificacdo de mao de obra para a indlstria da C&T.

Sem contradicdo, é favoravel a outorga de condi¢des objetivas para
a desmistificacdo dos cientistas, humanizados, socializados, politi-
zados, e da ciéncia, continuamente produzida em lugares especificos
do espaco social e atravessada por interesses diversos.’

Ainda com relacdo a esse ponto, a escolha das carreiras e das profis-
sGes é entendida como um desdobramento possivel da participagao,
mas nao configura o ganho central. No entanto, determinadas esco-
lhas profissionais'® ndo estdo disponiveis na sociedade do capital
para os jovens dos segmentos desfavorecidos da populagdo - res-
guardada certa criatividade e autonomia. Esses jovens ndo detém os
capitais necessarios para a criagdo bovina e a agricultura, a menos
que se insiram em profissoes mais desvalorizadas e mal remunera-
das na base desses processos produtivos, tal como sua ascendéncia.

9 “Compreende-se que nessas condi¢des se esteja longe da visdo hagiografica da
ciéncia que é desmentida por tudo o que se conhece da verdade da pesquisa: os
plagios, o roubo de ideias, as querelas de prioridades e tantas outras praticas que
sdo tao antigas quanto a prépria ciéncia. Os eruditos sdo interessados, tém vontade
de chegar primeiro, de serem os melhores, de brilhar” (Bourdieu, 2004, p. 31).

10 Odepoimento do pesquisador titular da Fiocruz, diretor do 10C e membro titular da
Academia Brasileira de Ciéncias, Wilson Savino, na X Reunido Anual da Federacdo
das Sociedades de Biologia Experimental (1995), ao avaliar a apresentacdo de
trabalhos de alunos do Provoc ilustra essa perspectiva: “Apds este estagio, [...] se
conseguirmos que o jovem aprenda a pensar, ndo faz mal que depois seja criador
de boi, agricultor ou biologista experimental. O importante é aprender a olhar a vida
de maneira critica, e qualquer situacdo da vida, aspecto que foi definitivamente
obstruido nesse pais [...]. E, na verdade, se eles tiverem vontade de fazer ciéncia
esta 6timo. Se ndo a tiverem, vdo embora fazer outra coisa. O importante é a postura
que levam para a sociedade” (Braga; Rodrigues, 2005, [n. p.]).
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Na verdade, os capitais que os jovens detém sdo precarizados e res-
tritivos em relagdo as informacdes sobre as escolhas profissionais
e de carreira, sobre os oficios e os percursos formativos, sobre os
processos de acimulo, conversdo e reconversdo de capitais para a
construgdo das carreiras, inserindo-se, com dificuldades, no mercado
de trabalho formal via setor comercidrio ou reproduzindo a trajetéria
dos pais no mercado informal de trabalho.

Logo, para esses jovens, a ampliagdo das perspectivas de obtencao
dos diplomas - como desdobramento possivel da iniciagao cientifica
no ensino médio -, de ocupacado de postos qualificados de trabalho e,
por conseguinte, 0 aumento da renda familiar e a travessia em relagao
aos destinos sociais da marca de origem configuram repercussoes
possiveis e importantes (defendidas no presente trabalho) dainicia-
¢do cientifica para os jovens oriundos dos territérios vulnerabilizados,
possibilitando a conquista pelos jovens mais pobres do direito ao
saber, a ciéncia e a técnica, como dito por Arroyo (2011).

Um obstaculo para a adequada leitura dos processos de inclusdo
social de jovens dos segmentos desfavorecidos na iniciagao cientifica
no ensino médio é a persisténcia da categoria “maturidade”, denun-
ciada por Arantes (2015), por subjazer concepg¢ao desenvolvimentista,
essencialista e naturalizante.

Desse modo, o presente trabalho busca inserir de modo mais claro no
debate as diferencas que caracterizam a participagao de jovens dos
segmentos socialmente desfavorecidos, com o potencial de repercu-
tir em mudancas sobre as préaticas sociais em contexto e favorecer
iniciativas mobilizadas em sua inclusdo social no campo da C&T.
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Para tanto, transita-se por alguns pontos de vista teéricos de trés
autores: Pierre Bourdieu, Bernard Lahire e Maria da Graga J. Setton,
considerados fundamentais para o aprofundamento dos debates
sobre os efeitos da educagdo em ciéncias nas trajetorias biograficas
de jovens. Em seguida, analisa-se um conjunto de entrevistas com
jovens da Maré, egressos de programa de iniciacdo cientifica no en-
sino médio em instituicdo de alta cultura cientifica, com o propésito
de evidenciar arranjos disposicionais, dentre muitos outros possiveis
na realidade empirica, por meio dos quais os jovens agenciam os
contextos de educagdo em ciéncias.

Esses processos sdo vividos de modo semelhante pelos jovens? Seriam
iguais para todos? Em outras palavras, seria possivel reconhecer uma
férmula geradora de boas préticas de inclusdo de jovens dos segmentos
sociais desfavorecidos na iniciagdo cientifica no ensino médio? Cada
jovem vivencia essa participagdo a sua maneira e em fungdo de sua
histéria de vida?

Para responder a essas questoes acompanhamos Bernard Lahire
(20044, p. 12) no desejo de “compreensdo das diferencas ‘secunda-
rias’ entre familias populares cujo nivel de renda e nivel escolar sdo
bastante préximos”.

Assim, arespeito das diferengas, interrogamos quais sao os desdobra-
mentos da socializagdo em laboratdrios e em grupos de pesquisa com
relacdo ao treinamento e a aprendizagem de habilidades, atitudes e
valores favoraveis a educacao em ciéncias pelos jovens da Maré. Sdo
incorporadas disposicdes para o trabalho cientifico? E de que modo
essas disposi¢oes sdo objetivadas nas trajetérias biogrdficas?
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Trata-se, portanto, de colocar em tela as possibilidades de ajustes
e mudancas nas disposi¢des sociais dos jovens, mais favordveis a
compatibilizacdo de suas préticas em espacos especificos do cam-
po cientifico, atuando sobre sua autoestima, suas aspiragdes e seus
projetos de futuro.

Indaga-se nas trajetérias biogréficas de jovens moradores do
Complexo da Maré (RJ) como egressos do Provoc (Fiocruz/RJ) es-
tabelecem vinculos e constroem significados sobre a educagdo em
ciéncias, traduzida em comportamentos, tendéncias, inclinagGes,
hébitos e desejos, formas de pensar, sentir e agir.
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No contexto da educagdo em ciéncias, a maturidade é uma catego-
ria utilizada com frequéncia para a explicagdo das mudancgas que
ocorrem nos jovens (Arantes, 2015; Arantes; Peres, 2015). Em certa
medida, é um termo apropriado, pois diz respeito a sincronizagdo de
eventos de natureza biopsicossocial. Assim, a maturacdo organica
estabeleceria uma base biolégica para as mudangas emocionais e
intelectuais, que poderiam encontrar condi¢des favoraveis ou des-
favoraveis para o seu progresso no ambiente cultural. Essa categoria
estd embasada em uma perspectiva universal de desenvolvimento
humano, na qual todos tendem naturalmente para a realizacado de
suas potencialidades dentro daquilo que o contexto lhes permitir.

Porém, existem diferencas que caracterizam os segmentos sociais e
que dizem respeito aos seus modos de pensar, sentir, agir, a propen-
sGes para determinadas preferéncias e ndo outras, a legitimidade
e a valorizagdo dessas preferéncias no contexto mais amplo, que
a nogao de maturidade ndo alcancga. Afinal, como se estabelece que
determinada cultura é melhor ou mais importante que outra? E como
se poderia afirmar que individuos que tém determinados gostos alcan-
caram, pela expressdo destes, maior maturidade?

Nas ciéncias sociais, essas diferencas entre as culturas sdo explicadas
por meio da nocdo do ethos, sistemas sancionados de costumes,
valores morais e crengas que estruturam os diferentes estilos de vida
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dos segmentos sociais; 0s esquemas do ethos estruturam a percepcao
da existéncia.

A principio, ndo ha nenhuma hierarquia entre esses estilos de vida,
nenhum ethos mais apropriado, ou melhor por si mesmo. A hierar-
quizagdo e a subordinacdo se estabelecem com as lutas pelo poder
- poder de determinar aquilo que é melhor, correto e mais valioso em
um determinado momento histérico e que, portanto, detera mais po-
der no futuro, e o poder de determinar aquilo que sera desvalorizado.

Essas praticas, crencas e valores sdo incorporados pelos agentes
em condicGes especificas de socializacao dadas pelo ethos, de tal
forma que mesmo as preferéncias mais individuais estado referidas ao
contexto social, configurando o que Pierre Bourdieu designou como
habitus, a interiorizacdo das estruturas objetivas. Maneiras de “ser”
permanentes, duraveis; lei social incorporada em condi¢ées muito
especificas de socializagdo, que determinam diferentes disposicdes
para sentir, pensar e agir, sem que seja necessario interrogar-se sobre
o sentido ou a finalidade de suas a¢oes, pensamentos e sentimentos
(Bourdieu, 2004; 2005a; 2005b; 2011a; 2011b; 2011c; 2011d).

Enquanto maturidade expressa a ideia normativa de que as condicoes
objetivas da existéncia sdo mais um dos elementos a influenciar o
progresso e o desenvolvimento dos individuos, o conceito de habi-
tus estabelece que as condigGes objetivas da existéncia constituem
a subjetividade:

Bourdieu oferece uma teoria da pratica em que estdo presen-
tes os determinantes estruturais da a¢do social cotidianae a
interpretacdo subjetiva destas agdes por parte dos individuos
que participam delas (Alvaro; Garrido, 2007, p. 356).
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Dessa forma, habitus é um construto teérico psicossociolégico que
se fundamenta no fato objetivo da existéncia de disposi¢des sociais
estruturantes da subjetividade, que organizam os pensamentos, os
sentimentos e as a¢oes dos agentes. Assim, o habitus é Gtil para o
entendimento da participacdo de jovens dos segmentos sociais des-
favorecidos em programas de iniciagdo cientifica no ensino médio (1c/
EM), a partir do pressuposto de que as disposi¢des sociais de origem
desses jovens sdo diversas daquelas demandadas em ambientes de
pesquisa. Portanto, faz-se necessario um processo de mudanca e de
ajustamento nas disposi¢des para que os jovens se insiram e perma-
necam nesses espacgos socializadores. Assim, a educacao cientificaea
inclusdo social podem se traduzir em mudancas nas praticas sociais.

Mas, para discutir os processos de mudanca, é preciso refletir sobre
a capacidade de determinacdo do habitus. Afinal, podera o agente,
tendo seu habitus constituido por meio de determinadas disposicdes
sociais, Uteis e valorizadas em determinado contexto, modificar suas
estruturas? Aprender e utilizar novas disposicdes sociais? Ajustar as
disposi¢bes ao contexto? Abandonar aquelas disposigbes que ndo se
revelam funcionais para suas a¢des? E como seriam esses processos?

Atradicdo disposicionalista da agdo logrou maior esforgo de explicita-
¢ado nos trabalhos de Pierre Bourdieu, cuja teoria da agao estabelece
uma férmula geradora das praticas (contexto + habitus = praticas),
na qual a forca desse principio unificador culmina na proposi¢ao do
habitus clivado, estado duravel que diz respeito a posi¢do do sujeito
que deve se haver a praticas sociais incompativeis, ordenadas por
sistemas de disposicoes distantes no espago social.

Essa premissa foi criticada por Bernard Lahire (2004a), cujas concep-
¢Bes se destacam na presente anélise. Para o autor, os sistemas de

Como a leitura dos tedricos disposicionalistas se torna indispensavel 50
para a discussdo da inclusdo de jovens por meio da iniciagdo cientifica



Experiéncias da iniciagdo cientifica no ensino médio

disposicoes que constituem o habitus ndo sdo unitarios e homogé-
neos, as disposi¢des sdo multiplas e em contexto, de modo que os
principios geradores das praticas também sdo plurais.

Aterceira perspectiva foi desenvolvida por Maria da Graca Jacintho
Setton (2002a, 2002b, 2005, 2012). A autora propde a nocdo de
hibridacdo do habitus, em que o habitus é visto como um sistema dis-
posicional hibrido, no qual esquemas que existiam de forma separada
se combinam dialeticamente na configuracdo de uma nova estrutura,
um sistema em constru¢do, em constante adaptacao, composto por
referéncias maltiplas originadas de muitas matrizes da cultura.

A presente abordagem busca responder a duas questdes funda-
mentais, considerando o contexto da inser¢do, em determinadas
iniciativas de iniciacdo cientifica, de jovens em situagao de vulnerabili-
dade social, oriundos do sistema escolar pUblico - que ndo conhecem
ou ndo dominam o uso da tecnologia ou da informética, que ndo sdo
proficientes ou ndo sabem nenhuma lingua estrangeira, que ndo de-
tém ou detém conhecimentos precarios sobre o universo dos cursos
superiores e carreiras profissionais (Peres; Ferreira; Braga, 2009).

A primeira pergunta: que lugares esses jovens ocupam nos programas
de IC/EM? Em que lugares é o termo escolhido mediante a diversidade
das concepgoes educacionais e das politicas das diferentes iniciati-
vas e evidencia, claramente, o entendimento de que tais lugares sdo
construidos por meio das relagdes sociais que se estabelecem entre
os agentes e s3o, portanto, intercambiaveis. Ao mesmo tempo, reco-
nhece que determinados lugares sdo destinados, ou, de acordo com
atradicao socioldgica, os sujeitos sdo alocados no espaco social de
acordo com a sua marca de origem e dos capitais que detém.
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A segunda questdo: que papel tem a passagem pelos programas de
IC/EM para as trajetdrias desses jovens? Esta parte da afirmacdo da
importancia de sua alocagcdo em programas de IC/EM, com vistas ao
entendimento do papel da passagem por esses espagos socializado-
res, para que possam realizar travessias em relacdo ao que lhes foi
socialmente determinado por nascimento.

A nocao de disposicdes sociais multiplas e em contexto (Lahire,
2004a) possibilita a formulacdo da seguinte hipétese: os programas
deiniciagao cientifica para o ensino médio sdo uma tecnologia social
de ensino que visa a educacao cientifica de jovens, estratégica para
sua inclusdo no campo da ciéncia e tecnologia (C&T), por meio da
construcdo de disposic¢des sociais favoraveis ao trabalho cientifico,
contribuindo para a permanéncia dos segmentos sociais desfavore-
cidos no ensino médio e para o aumento de sua escolarizagao.

Atecnologia social de ensino desenvolvida pelos programas de IC/EM
promove a educacao cientifica e a inclusdo social de jovens, através
de reforcamento, atualizacdo, ajustamento, transferéncia, abandono
e construcado de disposi¢des sociais propensas ao trabalho cientifico
e asocializagdo em laboratdrios e em grupos de pesquisa. Por meio
desses programas sao estabelecidas condicdes objetivas que podem

[...] promover, ou ndo, certas condi¢des dos jovens formu-
larem projetos de futuro ligados a aspiragdes por escola-
ridade e trabalho que se diferenciam daquelas ensejadas
pelo capital cultural das familias de origem (Peres; Ferreira;
Braga, 2009, p. 2).

Entendemos que existe uma correspondéncia entre as inclinagdes,

os gostos, as preferéncias culturais, o nivel de instrugdo e a origem
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social. Assim, para que se insiram e permanecam nestes espacos
educativos - onde se realiza a adequacgao dos jovens as praticas
sociais valorizadas por pesquisadores, membros dos laboratérios
e outros agentes do campo -, os jovens dos diferentes segmentos
sociais, assim como aqueles do mesmo segmento social, vivenciam
essas experiéncias de socializagdo de modos diversos.

Em suma, este livro apresenta a possibilidade de mudanca e ajusta-
mento nas disposi¢des sociais advindas da participacdo de jovens dos
segmentos sociais desfavorecidos em contextos formais de pesquisa
cientifica por meio dos programas de IC/EM. Construidos como espa-
¢os de socializagdo, através da adaptacao, atualizacdo, transferéncia,
abandono e construcdo de disposi¢des para a compatibilizagao das
préticas sociais, os programas de IC/EM atuam sobre a autoestima e
aimagem que os sujeitos fazem de si, produzindo efeitos sobre suas
aspiragdes e seus projetos de futuro.

Busca-se verificar empiricamente essa hipdtese com uma abordagem
metodoldgica qualitativa e compreensiva. O objetivo é compreender,
além das trajetérias biogréaficas dos jovens, as relacdes entre dispo-
sicBes envolvidas na educagdo em ciéncias e na inclusdo social de
jovens de segmentos sociais desfavorecidos, egressos de programas
de IC/EM.

Habitus e disposicoes sociais
Para Bourdieu, as condi¢des de aquisicao das disposicdes estrutu-

rantes do habitus, dadas pelo estilo de vida da familia de origem - o
ethos -, sdao fundamentais em sua conformagao e ndo podem ser
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abandonadas: “as maneiras de adquirir sobrevivem nas maneiras de
utilizar as aquisicdes” (Bourdieu, 2011a, p. 9).

Dessa forma, as disposi¢cdes de origem do habitus constituem es-
truturas estruturadas predispostas a funcionarem como estruturas
estruturantes - sao ao mesmo tempo permanentes e constantemente
atualizadas nos espacos sociais. Logo, os sujeitos socializados em de-
terminado ethos tornam-se socializadores desse ethos, assegurando
areproducdo das praticas sociais.

Os principios organizadores dos ethos sdo veiculados pelo campo,
lugar de constituicdo de formas de capital (entendidas como proprie-
dades especificas que circulam no espaco social - capital cultural,
escolar, social, econdmico etc.), no qual posi¢des sao definidas por
meio da posse desses capitais, desigualmente distribuidos entre as
classes sociais.

Assim, a classe organiza a alocacdo dos agentes no espaco social
e define as condi¢des para os seus deslocamentos. Nas familias, a
homologia das estruturas e das fun¢es advém de sua proximidade
social com determinadas disposi¢oes que cada campo engendra e
que nele circulam. Por conseguinte, é estruturante das dimensdes
mais individuais da subjetividade de seus membros (Bourdieu, 2011a).

No percurso biogréfico - determinado pela posi¢do ocupada pelos
agentes na estrutura objetiva de suas relacdes que, por sua vez, es-
tdo associadas a condicdo social de origem - a posse, a outorga, a
incorporacdo e os processos de acimulo, conversao e reconversao
de capitais constituem condi¢oes de possibilidade para a mobili-
dade no espaco social, para a promocao de deslocamentos de um
ponto a outro (mais distintivo, como se ambiciona). Porém, existem
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disténcias entre os espacos sociais que “predizem encontros, afinida-
des, simpatias e até desejos” (Bourdieu, 2011d, p. 24, grifo do autor);
tais sistemas de disposi¢des distantes sdo objetivados em préticas
sociais incompativeis.

Para Bourdieu, nos deslocamentos no espaco social que qualificam
as trajetdrias (deslocamentos nulos, ascendentes, descendentes),
0s sujeitos serdo reconhecidos por suas disposi¢cdes de origem, de-
terminantes das trajetérias, de modo que a socializacdo em ethos
seja distante daquele caracteristico da origem no espaco social, e a
aquisicdo de seus habitus engendre um conflito para o sujeito quanto
a conciliagdo de diferentes disposicGes, dependentes das condi¢es
materiais de existéncia, passadas e presentes.

E uma experiéncia muito particular a de “penetrar em ambientes
sociais desconhecidos, o que talvez sintam menos aqueles confinados
por sua existéncia num mundo social mais ou menos perfeitamente
homogéneo” (Bourdieu, 2005a, p. 93).

A medida que aumenta a distincia objetiva a necessidade,
o estilo de vida torna-se cada vez mais o produto do que
Weber designa como uma “estilizacdo da vida”, expediente
sistematico que orienta e organiza as mais diversas praticas
(Bourdieu, 2011a, p. 56).

Assim, se seguirmos a reflexdo proposta por Bourdieu, a hete-
rogeneidade das disposi¢des obriga o agente a um processo de
compatibilizagdo e de adaptacgdo, que institui de modo duravel a
clivagem do habitus - “habitus clivado, movido por tensdes e contra-
di¢des”, o qual pode estar “na raiz de uma relagao consigo igualmente

Como a leitura dos tedricos disposicionalistas se torna indispensavel 55
para a discussdo da inclusdo de jovens por meio da iniciagdo cientifica



Experiéncias da iniciagdo cientifica no ensino médio

ambivalente e contraditéria” (Bourdieu, 2005a, p. 123, grifo do autor)
- e o sofrimento.

Essa é a experiéncia social do trénsfuga, experiéncia inconsciente,
percebida subjetivamente como ruptura e esperanca, que predispde
ao sofrimento e/ou a resisténcia:

Aqueles que adquirem, longe do campo em que se inscre-
vem, as disposi¢des que ndo sdo aquelas que esse campo
exige, arriscam-se, por exemplo, a estar sempre defasados,
deslocados, mal colocados, mal em sua prépria pele [...]
podem também lutar com as for¢as do campo, resistir-lhes
e, em vez de submeter suas disposic¢des as estruturas, tentar
modificar as estruturas em razdo de suas disposicoes, para

conforma-las as suas disposi¢des (Bourdieu, 2004, p. 28-29).

Segundo Bourdieu (2011a), o transfuga de classe, o sujeito em pro-
cesso de mobilidade social, frequentemente se encontra em falsa
trajetéria ascendente: o futuro que projeta para si esta referendado
a posi¢des ocupadas por portadores de diplomas semelhantes em
estados anteriores do sistema que ndo existem mais como tais.

Portanto, a posse dos capitais que acumulou ao longo de sua tra-
jetéria escolar o conduz a outras experiéncias de exclusdo - sera
preciso, novamente, que seja habil em promover novos deslocamen-
tos e novas conversdes dos capitais em seu percurso biografico, sem,
contudo, alcangar a plena integracdo de habitus distintos, pois as
disposi¢des de origem sdo duradouras e determinantes.
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Segundo Bernard Lahire, uma disposi¢do “é uma realidade recons-
truida que, como tal, nunca é observada diretamente” (Lahire, 2004a,
p. 27). Consiste em

[...] produto incorporado de uma socializagdo (explicita ou
implicita passada), [que] s se constitui através da duracéo,
isto é, mediante a repeticdo de experiéncias relativamente
semelhantes [cuja] incorporacdo [...] ndo se realiza de uma

s6 vez (Lahire, 2004a, p. 28, grifo do autor).

Os atores portam disposicoes cuja homogeneidade ou heterogenei-
dade é fungdo de suas experiéncias socializadoras e de seu percurso
biografico. Somente aquelas disposi¢Ges constantemente atualizadas
operam sobre as praticas: “uma disposi¢ao pode ser refor¢ada por
solicitagdo continua ou, pelo contrario, pode enfraquecer por falta
de treinamento” (Lahire, 2004a, p. 28, grifo do autor).

Portanto, Lahire dissocia disposi¢cdes de automatismos, demonstran-
do que as disposi¢oes podem se ajustar ou se adaptar ao contexto:
“a transferéncia ocorre melhor quando o contexto de mobilizacdo
esta mais proximo, em seu conteldo e estrutura, do contexto inicial
de aquisicdo” (Lahire, 2004a, p. 29).

Porém, posto que “as realidades individuais sdo sociais e sdo so-
cialmente produzidas” (Lahire, 2006, p. 20), ainda que os individuos
pertencam a mesma classe social, seus comportamentos presentes
sao determinados por especificidades dos percursos individuais:

[...] em suas intera¢des com outros individuos, cada ator
experimenta o mundo social sob a forma de combinagdes
particulares de propriedades sociais incorporadas, sob a
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forma de “mesclas de estilos” (segundo a sugestiva expres-
sdo de Mikhail Bakhtin) (Lahire, 2006, p. 21).

Bernard Lahire (2004a; 2006) coloca no centro da nogdo de disposicao
arecorréncia, para sua incorporagao, bem como para sua deducao,
por meio da repeticdo de acontecimentos e praticas na experiéncia
dos agentes. Em contexto, além da transferibilidade, uma disposicéo
também pode ser inibida, colocada em estado de vigilia, ou trans-
formada “devido a sucessivos reajustes congruentes” (Lahire, 2004a,
p. 30), combinada ou em conflito com outras disposicdes.

A experiéncia do transfuga de classe evidencia essa relacdo. Quanto
mais se aproxima dos espacgos sociais em que os conhecimentos es-
colares sdo legitimados, mais as categorias escolares de percepcao
e de classificacdo sao mobilizadas. Quanto mais se afasta, mais os
gostos e as preferéncias podem tornar-se populares. Os comporta-
mentos do transfuga “sdao menos previsiveis estatisticamente que os
dos imdveis, que perpetuam em sua vida adulta as condic¢Ges sociais
e culturais originais” (Lahire, 2006, p. 24).

Segundo Lahire (2006), a homogeneizacdo das praticas e das prefe-
réncias culturais pode ser o produto da caréncia cultural e material ou,
no extremo oposto, produto da naturalizacao das praticas daqueles
nascidos nos ambitos culturais mais legitimos.

Dessa forma, a permanéncia do individuo em condi¢des sociais e
culturais de origem produz comportamentos mais homogéneos,
enquanto a maior variedade dos contextos de agdo que demandam
decisGes e escolhas confere maior dissonancia e adaptabilidade das
disposigdes. Isso significa que cada individuo é distinto dos demais
de seu grupo social, mas também ndo é idéntico a si mesmo em todos
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0s momentos da sua vida ou coerente em todas as suas escolhas e
praticas culturais:

Diferencas entre classes, sem divida, mas também diferen-
cas interindividuais (dentro dos grupos ou das classes) e
diferencas de si para si (entre um estado atual e um estado
anterior ou entre estados paralelos de si), estes Ultimos,
inclusive, podendo dar lugar as lutas de si (legitimo) contra

si (pouco legitimo) (Lahire, 2006, p. 29).

Para Lahire (2006), a variedade interna das praticas individuais
também pode ser explicada por uma série de elementos interde-
pendentes que favorecem praticas distintas, como a homogeneidade
ou a heterogeneidade das experiéncias socializadoras da infancia
ou da adolescéncia, a relagdo com a cultura familiar e as condi¢Ges
de transmissao do capital cultural dos pais, mudancas significativas
nas condi¢des materiais ou culturais de origem, os lugares que fre-
quenta ou passa a frequentar e com quais companhias, as rela¢des
de amizade, dentre outros.

Os sistemas de disposi¢cdes que constituem o habitus nao sdo uni-
térios e homogéneos, o individuo ndo é produto das influéncias
homogéneas de um passado social incorporado, suas opinides, gos-
tos e preferéncias ndo estdo sempre claramente definidos e podem
ser dissonantes em diferentes contextos de acdo na presenca de
diferentes agentes:

[...] numerosas praticas culturais individuais, e as vezes
sua grande maioria, ndo estdo ligadas a gostos, mas a cir-
cunstancias incitantes, a obrigacdes ou imposi¢des leves
(por exemplo, praticas de acompanhamento) ou fortes (por
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exemplo, escolares ou profissionais) de todo tipo, acaba-se
por perguntar se os individuos em questao se definem mais
por aquilo que eles julgam pertencer a esfera de seus gostos
préprios, pessoais, ou pela infinidade de praticas efetivas.
Os gostos aparecem entdo como a parte visivel - e colocada
a frente - de um enorme iceberg (Lahire, 2006, p. 27, grifo
do autor).

Os produtores das midias estdo atentos a essas variagdes individuais
e, sobretudo na programacao televisiva, procedem segundo uma
férmula geradora: a mistura de géneros, que pde em cena a hetero-
geneidade das praticas e as preferéncias caracteristicas dos perfis
culturais individuais.

Os efeitos dessa mistura de géneros sdo diversos para os publicos.
Para os jovens estudantes das séries finais do ensino fundamental ou
do ensino médio, por exemplo, as atividades preferidas sao praticadas
em grupo, e os grupos de pares sdo importantes para a consagracao
das praticas:

[...] o caso dos pUblicos mais jovens (estudantes das séries
finais do ensino fundamental ou do ensino médio) é inte-
ressante, na medida em que os grupos de iguais formam
instancias relativamente autdnomas de consagragao e de

hierarquizacdo (Lahire, 2006, p. 45).

Além do gosto socialmente produzido, Lahire (2006) chama a ateng¢ao
para o fato de que, na explicagdo das préticas culturais, a analise
precisa considerar, além do gosto, outras raz8es, como a préatica por
obrigacao escolar, por imposicao profissional ou por situacdo ex-
cepcional, a pratica habitual sem um gosto particular, a pratica por
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curiosidade, o contexto de gratuidade do acesso a oferta, a pratica
por cortesia para acompanhar um amigo ou parente, dentre outros
motivos. E, na analise, as praticas ndo precisam “ser necessariamente
interpretadas em relagdo umas com as outras” (Lahire, 2006, p. 214).

Dessa forma, para Lahire, os sistemas de disposi¢des ndo configuram
um habitus homogéneo, como propds Pierre Bourdieu. Existem im-
portantes varia¢des interindividuais e intraindividuais nas disposicdes
sociais, que dificultam a conformagao de um habitus compartilhado
amplamente pelos individuos de determinada classe social.

Embora os sistemas de disposi¢cdes venham a ser mais homogéneos
para aqueles individuos que permanecem ao longo da sua vida em
condigdes sociais e culturais originais, favorecendo a atualizagado
constante das mesmas disposicdes, os deslocamentos do agente no
espaco social e a experiéncia constante de sistemas de disposi¢Ges
diversos daquele de origem em diferentes contextos ndo institui uma
cisdo irreconcilidvel nas praticas sociais e na percepgdo subjetiva
do agente, como proposto por Bourdieu, pois o agente é capaz de
mobilizar estratégias para adaptacao, transferéncia, inibicdo e com-
patibilizacdo das disposi¢des ao contexto social.

Para Maria da Gracga Jacintho Setton, além da familia, da escola, da
religido e dos contextos de acdo, a construgao das disposi¢des de cul-
tura dos sujeitos também é partilhada com a cultura de massa, nova
matriz cultural que veicula estilos de vida. Estes “padroes de com-
portamento definidos e legitimados” (Setton, 2012, p. 45) produzem
um processo de hibridacdo nas disposi¢Ges de cultura: “o individuo
contemporaneo é expressao e produto de um novo habitus social”
(Setton, 2002b, p. 67), alinhado as pressées modernas.
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Afamilia, a escola e o novo agente socializador, as midias, “coexis-
tem numa relagdo tensa de interdependéncia” (Setton, 2002b, p. 69);
podem vir a afirmar, a negar, a opor, a resistir e a negociar modelos
normativos e valores.

Setton propde que, no Brasil, as midias sdo instancias socializadoras
que produzem um processo de hibridagao nas disposi¢des, forjando
na contemporaneidade um novo habitus:

[...] habitus compreendido como um sistema flexivel de
disposicdo, ndo apenas visto como a sedimentacdo de um
passado incorporado em institui¢des sociais tradicionais,
mas um sistema de esquemas em construcdo, em constante
adaptacdo aos estimulos do mundo moderno; habitus como
produto de relagGes dialéticas entre uma exterioridade e
uma interioridade; habitus visto de uma perspectiva re-
lacional e processual de analise, capaz de apreender a
relagdo entre individuo e sociedade, ambos em processo
de transformacao (Setton, 2002b, p. 69).

De acordo com Setton, a nogdo de hibridagdo desenvolvida nos estu-
dos pds-coloniais e feministas tem encontrado especificidade para a
América Latina em Néstor Garcia Canclini: “entendo por hibridag¢ao
processos socioculturais em que estruturas ou praticas discretas, que
existiam de forma separada, se combinam para gerar novas estrutu-
ras, objetos e praticas” (Canclini,’ 2000, p. 84 apud Setton, 2012, p.
42), configurando um processo de socializacdo

11 CANCLINI, Nestor Garcia. Culturas hibridas: Estratégias para entrar e sair da moder-
nidade. Sdo Paulo: Edusp, 2000.
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[...] dindmico, fragmentado, no entanto também criativo;
individual e coletivo, mas, ao mesmo tempo, contraditério
e tenso, pois resulta do enfrentamento de valores culturais
dispostos em uma hierarquia de poder e privilégios. [Um
processo de socializagdo produtor de habitus, entendido
como] o resultado de um movimento criativo, dialético, as
vezes contraditério de relagSes entre um sujeito e a conjun-

tura de socializacdo que o circunda (Setton, 2012, p. 42-43).

Para Setton (2002a), existe uma variada e heterogénea relagdo de
interdependéncia entre a familia, a escola e as midias no mundo
contemporaneo, instancias socializadoras cujas relagdes dinamicas
determinam uma gama variada de experiéncias de socializagdo por
meio da configuragdo de arranjos diversos.

Segundo a autora, a nogdo de configuracdo, a partir de Norbert Elias,
exprime as relagdes objetivas e subjetivas de interdependéncia que se
estabelecem entre os agentes, concebendo o poder como uma carac-
teristica estrutural das relagdes funcionais entre grupos e instituicdes.
Portanto, torna-se necessario compreender os poderes constitutivos
desses espacos de socializagdo responsaveis pelo equilibrio de forcas
em determinada configuracao (Setton, 2002a). Assim,

[...] a contemporaneidade brasileira traz em sua configuragdo
uma hierarquia de gostos e de tendéncias estéticas em que se
mesclam tendéncias escolares e midiaticas, [colaborando,]
portanto, para possibilidade e emergéncia de disposi¢des
hibridas de habitus (Setton, 2012, p. 52).

Trata-se de “uma nova forma de aquisig¢ao cultural especifica das

formacgdes contemporaneas” (Setton, 2005, p. 95), em que 0s sujeitos
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sdo “atingidos por modelos e referéncias produzidos em contextos
fisicamente distantes e dispersos” (Setton, 2002a, p. 113-114).

Portanto, a multiplicidade e a fluidez das matrizes socializadoras
que referenciam os sistemas de disposi¢des dos agentes engendram
mudancas parciais e contingentes ao contexto nas disposicdes, fa-
cultando a construgdo do habitus hibrido, uma possibilidade de
articulacdo entre as matrizes:

[...] fendmeno amplo e se dard, sim, com tensoes variadas,
contudo apenas em funcdo da dindmica de transformagéao
do contexto e das disposi¢des e/ou dimensdes do habitus
que estdo sendo postas em xeque (Setton, 2012, p. 43).

Dessa forma, para Setton, os deslocamentos do agente no espago
social e os contatos, sistematizados ou ndo, com culturas e contextos
diversos mobilizam a construcdo de novas disposi¢des para a compa-
tibilizacdo das préticas sociais, produzindo diferentes configuragdes
como o habitus hibrido, cuja mistura de estilos e géneros “seria mais
do que uma estratégia, seria verdadeiramente uma férmula hibrida
de praticas e de representagoes” (Setton, 2012, p. 49).

Em sintese: contrastando as perspectivas
de Bourdieu, Lahire e Setton

E necessario contrastar as perspectivas de Setton, Lahire e Bourdieu.
Bourdieu propde que as disposicoes de origem do habitus constituem
estruturas estruturadas predispostas a funcionarem como estruturas
estruturantes - ao mesmo tempo permanentes e constantemente
atualizadas nos espacos sociais.
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Lahire critica a teoria do habitus de Bourdieu, que considera homo-
geneizadora, propde o contexto de acdo como elemento decisivo
para as variagoes interindividuais e intraindividuais e evidencia uma
féormula geradora das préticas veiculadas pelas midias - a mistura de
géneros - que incorpora e repercute a pluralidade ja caracteristica
dos perfis culturais individuais.

Setton afirma a teoria do habitus ao inserir uma nova instancia socia-
lizadora - as midias - mas critica a perspectiva de clivagem proposta
por Bourdieu para a explicagdo da experiéncia de habitus muito dis-
tantes da origem social. A critica se d& por meio da evidenciagdo, no
contexto brasileiro, da dialética de hibridacao das disposi¢es que
mesclam tendéncias estéticas, tanto escolares quanto midiaticas,
propondo um novo conceito de habitus hibrido.

Ainfinitude de variagdes interindividuais e intraindividuais proposta
por Bernard Lahire admite configurag¢Ges disposicionais melhor des-
critas pelo habitus bourdiseano. Quando o “grau de heterogeneidade
dos principios (implicitos) de socializagdo aos quais os individuos
foram submetidos” (Lahire, 2004a, p. 325) na infancia é praticamen-
te nulo, e a marca de origem se impde, sdo minoradas as varia¢des
intraindividuais. Para o autor, o habitus existe, mas é pouco provavel
estatisticamente, bem como o habitus hibrido proposto por Setton
- quando as midias conformam verdadeiramente uma matriz so-
cializadora que outorga aos individuos um novo capital cultural,
pulverizado e heterogéneo, que predispdem a novas experiéncias.
Os hibridos culturais, por exemplo, sdo mais fortemente representa-
dos na pesquisa de Lahire sobre os perfis culturais do que os ascetas
ou os excluidos.
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As disposicoes inculcadas pela escola

Na sociologia francesa de Pierre Bourdieu, a familia e a escola sdo
instancias socializadoras de habitus, que realizam a inculcagdo de
arbitrios culturais, por meio de uma hierarquia dos gostos, caracte-
rizada pela homologia das estruturas, apesar das diferencgas entre as
funcdes, entre os valores socializados pelas elites e entre os valores
sancionados pelas instituicoes escolares. Razado pela qual os sujeitos
das camadas populares devem realizar um trabalho de incorporagao
das praticas sociais mais adequadas ao sistema escolar.

Apesar do habitus cultivado, da incorporagdo de uma disposi¢ao mais
geral capaz de engendrar esquemas particulares transferiveis para
outros ambitos do pensamento e da a¢do, por meio dos vereditos
escolares - que manipulam aspiragdes e exigéncias, aimagem que os
agentes fazem de si e sua autoestima -, os sujeitos serdao orientados
no interior do sistema as “ramificacdes mais ou menos desvaloriza-
das” (Bourdieu; Champagne, 1997, p. 485), posi¢des que “excluem a
pratica legitima: o efeito do que os autores da lingua inglesa chamam
aalocacao [...] e do futuro que se encontra ai objetivamente inscrito”
(Bourdieu, 2011a, p. 29).

Portanto, o sistema escolar produz disposi¢cdes de habitus e aloca-
¢ao dos agentes no espaco social, de modo a garantir a reprodugao
dessas posi¢oes por meio das classificagdes escolares, que produzem
ou fortalecem diferencas reais que orientam as a¢des dos agentes
(Bourdieu, 2011a). No sistema escolar em democratizagao, os oriun-
dos das camadas populares sdo os “excluidos do interior”, estando
“condenados a oscilar entre a adesdo maravilhada a ilusdo proposta
e aresignagao aos seus veredictos, entre a submissdo ansiosa e a
revolta impotente” (Bourdieu; Champagne, 1997, p. 485).
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Dessa forma, a funcado dos estabelecimentos escolares, objetivacao
das ac¢des dos agentes do campo da educacao, é a de favorecer a
circulacao dos capitais valorizados no campo e assegurar sua repro-
ducdo: “A Escola exclui, como sempre, mas ela exclui agora de forma
continuada, a todos os niveis de curso, e mantém no préprio amago
aqueles que ela exclui” (Bourdieu; Champagne, 1997, p. 485).

Nesse sentido, as desvalorizadas disposi¢des sociais da cultura popu-
lar de origem devem ser abandonadas em funcao de préaticas sociais
legitimadas pelo sistema escolar, onde os sujeitos oriundos das ca-
madas populares sdo reconhecidos por ndo mobilizarem disposicoes
préprias dos herdeiros das elites. Ao contrario do suposto no senso
comum, que Vvé as classes dominantes como grupos propensos ao
individualismo, nas elites a pessoa é o elo de uma linhagem de uma
cadeia dinastica: “noblesse oblige (quem é nobre deve proceder como
tal)” (Bourdieu, 2011a, p. 28, grifo do autor). Logo, na verdade, “o her-
deiro serd herdado pela herancga”, identificando-se as exigéncias ai
implicitamente inscritas:

Pelas a¢bes de inculcagdo e imposicdo de valor exercidas
pela instituicdo escolar, esta contribui também (por uma
parte mais ou menos importante, segundo a disposicao
inicial, ou seja, segundo a classe de origem) para constituir
a disposicdo geral e transponivel em relagdo a cultura legi-
tima que, adquirida a propésito dos saberes e das préticas
escolarmente reconhecidos, tende a aplicar-se para além dos
limites do “escolar”, assumindo a forma de uma propensao
“desinteressada” para acumular experiéncias e conhecimen-
tos que nem sempre sdo rentaveis diretamente no mercado

escolar (Bourdieu, 2011a, p. 27).
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Nao obstante, em detrimento do esforco para a incorporacao da cul-
tura erudita, através dos estudos dos livros, das visitas aos museus,
dentre outros, faltara ao nedfito a familiaridade que aquele erudito
“naturalmente” possui, por “uma espécie de ciéncia infusa” no am-
biente familiar. Faltara capacidade de determinar o que pode ou nao,
e sob quais termos, tornar-se cultura “que importa”, sancionada pela
instituicdo escolar em determinado momento histérico.

Assim, os diplomas, que pressupdem uma aprendizagem escolar
prolongada, estdo associados a uma origem burguesa ou a um modo
de existéncia quase burgués, configurando uma garantia para a
adocdo da disposicdo estética caracteristica daquele grupo social
(Bourdieu, 2011a).

Para os oriundos das camadas populares, o ingresso em grupos tao
dispares em relagdo aos grupos de origem produz efeitos sobre os
sujeitos, inclusive com relagdo aquilo que, gostariamos de acreditar,
diria respeito as mais idiossincraticas caracteristicas pessoais:

[...] identificacdo do que é digno de ser visto e da maneira
adequada de assistir a tal filme pelo seu grupo (a partir de
comentdrios: “vocé ja assistiu a...?” ou “tem de assistir a...”
que constituem outras tantas chamadas a ordem) (Bourdieu,
2011a, p. 31).

Trata-se de uma posi¢ao muito fragil, descrita como ambigua por
Pierre Bourdieu. Conflito insoliivel para qualquer sujeito, a da sua
inscricdo de origem popular, realgada pela distancia, pelas diferencas
entre suas praticas sociais e entre aquelas préprias das elites. Embora
“em niveis escolares mais elevados em que o efeito de sobressele-
cdo tende a neutralizar as diferencas de trajetéria” (Bourdieu, 2011a,
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p. 62), a consequéncia dessa posi¢cdo no espaco social é a derrocada
daillusio dos vereditos escolares - estes nao sao suficientes para a
integracao plena dos sujeitos ao habitus compartilhado pela comu-
nidade de ingresso - e o sofrimento (Bourdieu, 2005a, 2005b, 2011a).
Ajuventude de Mozart, sujeito muito incapaz de se submeter as es-
truturas, foi compreendida por Norbert Elias (1995, p. 86) como vivida
“entre dois mundos sociais”.

No sistema escolar, a outorga de capital cultural objetivado na posse
de diplomas produz efeitos diferentes para os herdeiros das elites e
para os oriundos das camadas populares, pois, nos diferentes campos
do espaco social, o capital escolar compde somente uma variante do
capital cultural. De fato, serd a combinagdo entre capitais altamente
valorizados, o capital cultural, o capital social e o capital econdmico,
que produzird a alocagdo dos ingressos e egressos do sistema escolar.

Conforme Bourdieu (2011a), todos os agentes e instituicdes que atuam
no espaco social o fazem de acordo com as posi¢ées que ocupam
nesse espaco social, e tais posicdes se localizam segundo a hierar-
quia dos segmentos sociais. O mével das mudancas no interior do
espaco social sdo as aspiracoes das classes por novas posicdes e/ou
a manutencdo ou incremento da valéncia das posi¢cGes ocupadas.
As modificagdes em determinadas posi¢cdes ocupadas pelas classes
e seus estratos correspondem a ajustamentos e a modificagdes nas
posicoes ocupadas pelas demais. Assim, as mudangas sociais ndo
se fazem em um vazio; o espago social é uma estrutura estruturada,
mas também uma estrutura estruturante.

Dessa forma, estd em jogo, desde o dmago das instancias socializa-
doras fundamentais a familia e a escola, a luta pela dominagao: “As
tomadas de posicao ideolégica dos dominantes séo estratégias de
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reproducao que tendem a reforcar, dentro da classe e fora da classe
a crenca na legitimidade da dominacao da classe” (Bourdieu, 2011b,
p. 11, grifo do autor). Adominagdo é fundamentada no poder simbdli-
co. Na definicdo de Pierre Bourdieu (2011b, p. 15): “O poder simbdlico,
poder subordinado, é uma forma transformada, quer dizer, irreconhe-
civel, transfigurada e legitimada das outras formas de poder”. Para
compreender o poder simbdlico é necessario descrever:

[...] as leis de transformagdo que regem a transmutagdo
das diferentes espécies de capital em capital simbélico e,
em especial, o trabalho de dissimulagdo e de transfigu-
racao (numa palavra, de eufemizagdo) que garante uma
verdadeira transubstanciacgdo das rela¢des de forca fazendo
ignorar-reconhecer a violéncia que elas encerram objetiva-

mente (Bourdieu, 2011b, p. 15, grifo do autor).

Em relacdo ao sistema escolar, o poder simbélico das elites pode ser
observado, por exemplo, na légica de desvalorizagdo dos diplomas,
efeito da democratiza¢do do sistema, segundo a qual os diplomas e as
posicdes disponiveis no espaco social estdo dissociados, de modo a
garantir menor mobilidade para as classes e suas fra¢des. Pois, quan-
do ndo sdo raros os diplomas, o que se dissimula é que as posi¢des
também nado sdo distintivas, de tal modo que as principais vitimas da
desvalorizagdo dos diplomas sdo os que ndo os tém (Bourdieu, 2011a):

No entanto, a preocupagdo em salvaguardar a autoesti-
ma - que impele o individuo a apegar-se ao valor nominal
dos diplomas e cargos - ndo chegaria a sustentar e impor o
desconhecimento dessa desvalorizagdo se ndo encontrasse

a cumplicidade de mecanismos objetivos, dos quais os mais
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importantes sdo, por um lado, a histerese'? do habitus que
leva a aplicar, ao novo estado de mercado de diplomas,
determinadas categorias de percepcdo e de apreciagdo
correspondentes a um estado anterior de oportunidades
objetivas de avaliacdo, e por outro, a existéncia de mercados
relativamente autbnomos em que o ritmo da desvalorizagdo

dos diplomas é menos rapido.

O efeito de histerese sera tanto mais acentuado quanto
mais distante estiver do sistema escolar e mais reduzida
ou abstrata for a informagdo no mercado dos diplomas.
Entre as informacdes constitutivas do capital cultural her-
dado, uma das mais preciosas é o conhecimento pratico ou
erudito das flutua¢es desse mercado, ou seja, o sentido
do investimento que permite obter o melhor rendimento,
no mercado escolar, do capital cultural herdado, ou, no
mercado de trabalho, do capital escolar: nesse caso, convém
ter arglcia para abandonar a tempo, por exemplo, os ramos
de ensino ou as carreiras desvalorizados para se orientar
em direcdo a ramos de ensino ou carreiras de futuro, em
vez de agarrar-se aos valores escolares que, em um estado
anterior do mercado, proporcionavam os mais elevados
lucros. Ao contrario, a histerese das categorias de percepcao
e de apreciacdo faz com que os detentores de diplomas
desvalorizados se tornem, de alguma forma, cimplices

de sua prépria mistificagdo ja que, por um efeito tipico de

12 “(i.e., o intervalo temporal entre a incidéncia de uma forga social e o desenvol-
vimento dos seus efeitos através da mediacdo retardadora da incorporagéo)”
(Wacquant, 2006, p. 17).
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alodoxia'® atribuem aos titulos desvalorizados que lhes
sdo outorgados um valor que, objetivamente, ndo lhes é

reconhecido (Bourdieu, 2011a, p. 134-135, grifo do autor).

Dessa forma, para os oriundos das camadas populares permanece
oculto o fato de que, para os herdeiros, a transmissao do capital es-
colar converge para a reproducdo das disposicdes que estes ja detém,
inculcando um modus operandi dos objetos cognosciveis e, inclusive,
das rupturas legitimas mais apropriadas ao contexto histérico, ou as
lutas pelo poder (Bourdieu; Chamboredon; Passeron, 2015), de modo
a facultar os processos de conversado e de reconversao de capitais
acumulados e a transferibilidade das disposi¢oes para os diferentes
contextos em que sao mobilizadas.

Portanto, a dominacdo simbélica da cultura erudita e intelectualizada
subsome aincapacidade do sistema escolar, em seus diversos niveis,
de outorgar aos sujeitos dos diferentes segmentos sociais todas as
condi¢Oes necessarias para a legitimacao da posse dos diplomas no
mercado de trabalho formal.

Na perspectiva de Bernard Lahire, a escola ocupa uma posi¢ao
diferenciada na configuracdo das praticas culturais, pois as conse-
quéncias sociais da precariedade do capital escolar, assim como a
auséncia do capital econ6mico, ndo se comparam ao desconheci-
mento de outras formas culturais eruditas:

13 “efeito de alodoxia, como Bourdieu (2007) denominou a situagdo em que os agentes
portam uma visdo de mundo e disposi¢des engendradas em uma situacdo passada
do campo social, ndo reconhecendo as transformacdes pelas quais ele passou”
(Bandera, 2016, p. 827, grifo do autor).
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E mais facil, em nossas formacdes sociais, ficar indiferente
a uma série de formas culturais eruditas (pintura, épera,
danca cldssica, literatura, etc.) do que desprezar o dinheiro
(o capital econémico) ou o diploma (o capital escolar), pois
as consequéncias sociais do desconhecimento da 6pera ou
da literatura classica ndo se comparam com a auséncia de
capital econémico ou com a debilidade do capital escolar
(Lahire, 2006, p. 40).

Embora a democratizagdo do sistema escolar contribua para a di-
minuicdo de sua rentabilidade em matéria de distin¢do cultural, a
“desigualdade s6 existe porque ha uma forte desejabilidade cole-
tiva e uma elevada legitimidade amplamente reconhecida” (Lahire,
2006, p. 40). A escola obrigatéria segue sendo a Unica a “dispor de
um publico cativo, enquanto que o conjunto das outras instituicoes
- bibliotecas, museus, midias culturais etc. - tenta desenvolver estra-
tégias visando a cativar o pblico” (Lahire, 2006, p. 39, grifo do autor).

Porém, Lahire recusa a noc¢do de que a escola proveria os individuos
de uma disposicdo geral capaz de engendrar esquemas altamen-
te transferiveis. Sendo o alcance da cultura escolar limitado, em
campos culturais especificos torna-se necessario adquirir conheci-
mentos particulares.

Lahire (2004b) d4 maisimportancia a pluralidade das condi¢6es e das
modalidades concretas de transmissao (outorga) ou de ndo transmis-
sao das disposi¢oes culturais do que ao volume de capital cultural,
que frequentemente compde estatisticas e critérios de amostragem.

Os efeitos mais importantes do capital cultural dizem respeito a sua

disponibilidade e a sua incorporacdo - possuir um livro na estante
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produz efeitos diferentes daqueles obtidos quando esse livro é ma-
nipulado, contado e lido.

Para Lahire (2004a), os capitais ndo sdo coisas, mas existem nas re-
lacBes intersubjetivas e circulam por meio das mdltiplas rela¢Ges
de interdependéncia que constituem e ligam os seres sociais; ca-
pitais circulam, mediante modalidades especificas de outorga e
de incorporagdo.

Bernard Lahire (2004a) estuda a a¢do das familias sobre as trajetdrias
de escolarizagdo e observa que as familias pobres ndo atuam de modo
univoco quanto aos investimentos nas trajetérias de escolarizacao
das novas geragGes; ndo ha modelo homogéneo para o sucesso.
Sobretudo, a omissao parental é um mito, pois os pais controlam
com os recursos que detém o desempenho escolar dos filhos, mesmo
que esses recursos sejam ineficazes e contraditérios.

Assim, menos do que um juizo de valor sobre o que qualifique o
éxito de todos, pois, conforme Lahire (2004a), ha diferentes estilos
de sucesso, importa compreender as relagdes entre as estratégias
e projetos dos estudantes e as disposi¢des construidas, transferi-
das e abandonadas nesse processo. Lahire (2006, p. 145) observa
que autores como Morin e Baudrillard, dentre outros, ja anteviam,
nos anos de 1960, “as concorréncias entre a escola e a indUstria
cultural, assim como os efeitos dessas concorréncias na paleta de

gostos individuais”."*

14 “Grande Imprensa, Radio, Televisdo, Cinema, Publicidade, Can¢Ges e Romances
populares: por todas essas vias massivas de informacdo e de sonho [...] o homem
da civilizagdo técnica comegara a elaborar uma nova cultura. Quais sdo seus con-
telidos? Suas linguagens? Suas fungdes? Seus valores? Seus efeitos? Como se define
em relagdo aos saberes tradicionais, as outras culturas?” (Lahire, 2006, p. 146).
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Para o autor, ao concorrer com mdltiplas influéncias culturais e ins-
tancias socializadoras, em contexto de inflacdo de diplomas, a escola
foi enfraquecida em seu poder de afirmar a legitimidade da cultura
classica, e as disposicoes sociais adquiridas na escola ndo se apre-
sentam suficientemente fortes para possibilitar resisténcia a baixa
na crenca de sua legitimidade (Lahire, 2006).

Setton (2005, p. 81) propde que o capital cultural, elemento de poder
e de diferenciagdo social, ndo é um recurso exclusivo dos segmen-
tos privilegiados: “é possivel entdo historicizar e contextualizar sua
utilizacdo em diferentes segmentos sociais”. H4 multiplas formas
familiares de acesso a cultura, além da escolar e das intera¢Bes face
a face na familia.

Trata-se do descentramento das experiéncias educativas por meio
do acesso a cultura geral - “visual, midiatica, a cultura da rua e das
vivéncias experimentadas virtualmente” (Setton, 2005, p. 86) -,
por meio de instancias nao legitimas como o radio, a televisdao e a
internet. Instancias que atuam como mediadores “de um saber di-
fuso e pré-cientifico” (Setton, 2005, p. 93), veiculando informacdes
cujo aprendizado informal/formal pode configurar uma estratégia de
acesso e apropriacao de bens culturais de modo diferenciado pelos
sujeitos, “a partir de interesses e problemas particulares” (Setton,
2005, p. 93), pois 0s sujeitos realizam um papel ativo no consumo das
mercadorias da industria cultural, na recepgdo e na interpretacdo de
mensagens, informacodes e conteldos (Setton, 2002a).

No Brasil, por meio da cultura das midias, a familiaridade com bens
daindustria cultural pode vir a “potencializar - em continuidade ou
em ruptura - disposi¢cdes com relacdo ao aprendizado adquiridas
previamente no ambiente familiar ou escolar” (Setton, 2005, p. 88).
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As praticas pedagégicas familiares combinadas ao conhecimento
midiatico podem estabelecer uma compensacao da precariedade
do capital cultural transmitido pela escola e influir sobre o aprovei-
tamento escolar, configurando um recurso distintivo.

Trata-se de um capital cultural dos desfavorecidos com outra signi-
ficagdo: “apreendido informalmente em heterogéneas experiéncias,
em varios espacos do convivio social, notadamente no contato com
informacdes colocadas a disposicao pelos meios de comunicagdo de
massa” (Setton, 2005, p. 97). Assim, existe uma “interdependéncia
de sistemas hibridos construidos pelas instancias familia e escola,
mas também por um sistema difuso de informacdes veiculado pela
cultura das midias” (Setton, 2005, p. 95).

Para a autora, o sistema de ensino brasileiro é capaz de integrar a
todos em uma cultura comum de qualidade (Setton, 2005), em que
se apresenta “uma heterogeneidade quase infinita de projetos esco-
lares” (Setton, 2002a, p. 114).

0 estudo de Setton (2005) voltado a alunos oriundos dos segmentos
populares que ingressaram no ensino superior em cursos de elite em
universidade publica competitiva mostra que, embora as influéncias
escolares e de cultura de massa aproximem as praticas de atividades
de cultura de jovens da elite e dos segmentos desfavorecidos, parti-
lhando disposi¢des hibridas, permanece a hierarquia distintiva dos
gostos (Setton, 2012).

A autora propde
[...] pensar uma trajetdria académica e social construida

pela mediagdo de uma cultura constituida fora do espago
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escolar, que esta pulverizada, mas, no entanto, presente e

que pode servir como recurso e/ou capital.

[Este novo capital cultural é] um recurso mais amplo, pulve-
rizado, heterogéneo, ndo obstante um recurso que predispde
e potencializa o individuo a enfrentar novos desafios e vencer
os limites de uma experiéncia estreita relativa a um universo

familiar e escolar (Setton, 2005, p. 96-97).

As condigdes e disposi¢des dialdgicas da familia predispdem a in-
corporagdo de “uma heranga, de um capital moral, ético e cultural,
valorizado pelos familiares” (Setton, 2005, p. 85), destacando-se a
centralidade da figura materna e das experiéncias vividas por irmaos
mais velhos. A estabilidade psicolégica e material familiar constitui
fator favoravel ao desempenho escolar nos segmentos populares,
“pontos de apoio relevantes para o desenvolvimento de condi¢des
de confianca e de autoestima por parte dos individuos” (Setton,
2005, p. 85).

Enquanto a familia de origem ocupa um lugar central nas trajetérias
por meio do apoio econdmico, psicolégico e pedagdgico, é pouco
expressiva a participagdo dos professores:

[...] estes tém um papel secundario na vida dos alu-
nos pesquisados.

[...] ndo apareceu em nenhum depoimento a figura de um
mestre orientando ou ajudando nas decisées de leitura ou
nas escolhas profissionais (Setton, 2005, p. 89-90).
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Em sintese: contrastando as perspectivas
de Bourdieu, Lahire e Setton

Bourdieu afirmou que o capital cultural transmitido pela escola,
institucionalizado sob a forma de diplomas, é incapaz de outorgar
aos sujeitos dos diferentes segmentos sociais todas as condi¢des
necessarias para a legitimagdo da posse dos diplomas no mercado
de trabalho formal e em outros contextos de acdo. O capital cultural
escolar, incorporado sob a forma de disposi¢ao geral duravel, é trans-
ferivel para outros campos nos quais engendra esquemas especificos
de acdo. Porém, ndo repercute sobre as préticas culturais a ponto de
homogeneiza-las, permanecendo uma dissonancia da hierarquia das
classes entre as praticas culturais legitimadas e as praticas populares
de origem.

Lahire evidencia que a outorga de capital cultural, por meio do siste-
ma escolar, é interdependente de inlUmeras outras experiéncias de
socializagdo, de influéncias culturais (da familia, escola, grupos de
colegas, televisdo, radio etc.) e dos contextos de agdo dos individuos
e das suas estratégias de resisténcia ou de legitimacao desse capital
cultural. A midia, sobretudo televisiva, utiliza-se dessa mistura de
géneros, que ja caracteriza a maioria dos perfis culturais individuais
nos distintos segmentos sociais.

Setton afirma que a experiéncia escolar e familiar é combinadaaum
sistema difuso'® de informacdes veiculadas pelas midias, configu-
rando em contexto um novo capital cultural que predispde a novas
e heterogéneas formas de pensar, sentir e agir.

15 Em tempos de profusdo das redes sociais tais proposi¢des nos parecem ainda mais
interessantes e necessarias.
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No Brasil, as profundas desigualdades sociais, bem como as diversi-
dades geograficas, econdmicas, culturais e sociopoliticas, tém sido
objetivadas nas politicas publicas de salde e de assisténcia social a
partir da nogdo de territério. Nogdo essa que engendra uma cartogra-
fia baseada no reconhecimento daqueles espagos sociais e urbanos
habitados por familias em condig¢des histérico-sociais de vulnera-
bilidade e de exclusdo social, alijadas do acesso aos direitos sociais
fundamentais, por exemplo, a mobilidade. As favelas urbanas sao
territérios vulneraveis onde organizagdes ndo governamentais atuam
sobre as caracteristicas prioritarias demandadas coletivamente para
a compensacao da omissdo do Estado (Koga; Alves, 2010).

No entorno da Fiocruz (RJ), campus Manguinhos, localizada entre a
avenida Brasil e a Linha Vermelha, esta a Maré, maior complexo de
favelas do Rio de Janeiro, também vizinha da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ) e do Aeroporto Internacional do Galedo:

Ocupada a partir das décadas de 1940 e, em especial, [19]60,
aregido se desenvolveu em pleno processo de expansdo da
economia carioca e, consequentemente, da periferizagdo e
modernizacdo da estrutura urbana. Localizada ao lado da
principal via urbana da cidade - a Av. Brasil, a Maré foi uma
area privilegiada no que diz respeito a recepgao de novas
populagdes. As redes cotidianas de apoio e solidariedade
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dos nordestinos foram importantes para a expansao popu-
lacional. Elas se materializavam na hospedagem de conter-
raneos, indicagdo para determinados empregos, auxilio na
construgdo de moradias e promocao de atividades culturais
coletivas (Souza e Silva, 2011, p. 22).

Santo, Gongalves e Silva (2013), autores que desenvolvem projetos
educativos no bairro da Maré, descrevem a regido a partir de indi-
cadores demograficos e socioeconémicos. Segundo os autores, o
bairro é constituido por dezesseis comunidades, nas quais residem
quase 140 mil habitantes.

Souza e Silva (2011) chama a atencdo para a heterogeneidade dessas
comunidades por meio da sua classificacdo no Indice de Qualidade de
Vida Urbana. A maioria delas dispoe dos servigos publicos essenciais
(oferta regular de agua, eletricidade, telefonia, coleta de lixo, asfal-
tamento de quase todas as vias e sistema integrado de esgotamento
sanitario), embora em algumas localidades, por omissdao do poder
publico, até 13% dos domicilios despejem seus dejetos sanitarios
em valas, como no Parque Rubem Vaz. A maior parte das habitacdes
estd em condicGes precarias e faltam unidades de salde, bancos
e correios:

Por conta da falta de definicdo dos Cédigos de Endereca-
mento Postal (CEP) em algumas comunidades, ainda é
comum a pratica de entrega de correspondéncias nas
Associagoes de Moradores, para posterior distribui¢do por
representantes dessas entidades (Santo; Gongalves; Silva,
2013, p. 25).
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Souza e Silva (2011, p. 20) evidencia que os projetos de urbanizacao
desenvolvidos pelo poder pablico “tiveram uma visao restrita do
urbano”, tendo focado a intervencao fisica e a infraestrutura, mas
“ignoraram a necessidade de producdo de uma politica social inte-
grada”. Assim, ficaram excluidas iniciativas voltadas para a geracdo de
renda, a participacdo social e as iniciativas culturais e educacionais.

Metade das pessoas com 10 anos ou mais sobrevive com, no maximo,
um salario-minimo mensal, e apenas 5,5% dos domicilios apresentam
renda per capita superior a dois salarios-minimos. Apenas 62,5% dos
moradores com 10 anos ou mais possuem algum rendimento (Santo;
Gongalves; Silva, 2013). Ha dezoito escolas no bairro, seis espacos de
educacdo infantil ou creches publicas municipais e algumas institui-
¢Oes privadas de pequeno porte. Quatro escolas da rede estadual
de educagdo oferecem o ensino médio e, destas, algumas apenas
no periodo noturno:

Com isso, 0 Ensino Médio apresenta a maior caréncia de
vagas frente a demanda do bairro. Duas escolas da rede
municipal oferecem Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
o que ndo chega a ser suficiente para o atendimento da
demanda existente (Santo; Goncalves; Silva, 2013, p. 28).

Por conseguinte, em 2010, apenas 1,1% dos responsaveis por domicilio
possuiam quinze anos ou mais de estudo.

Dentre 0s 140 mil moradores da Maré ha muitos migrantes, oriundos

de diferentes regides do pais, mas, principalmente, do Nordeste. Essa
miscigenacdo enriquece a cultura do bairro, com
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[...] alguns blocos carnavalescos organizados e uma escola
de samba denominada “Gato do Bonsucesso”. Sdo dezenas
de grupos musicais, de danca, teatro, video, fotografia etc.,
formados em geral por jovens. Nesse sentido, a juventude
pulsa na Maré (Santo; Gongalves; Silva, 2013, p. 29).

Souza e Silva (2011) observa a falta de continuidade e a pequena difu-
sdo da maior parte desses grupos. As comunidades da Maré sofrem
com avioléncia gerada pela articulagdo de diferentes fac¢des envolvi-
das com o tréfico de drogas, €, nos Gltimos tempos, a violéncia gerada
pelos eventos da “pacificacdao”. Souza e Silva (2011, p. 23) chama a
atencdo para o fato de que esta associacao - favela e violéncia - sub-
some “a pluralidade do cotidiano dos moradores das comunidades
populares” enquanto as favelas cariocas sao,

[...] antes de tudo, uma fascinante demonstracdo da capa-
cidade e tenacidade dos setores populares. Competéncias
que, reconhecidas, permitem a ruptura com o tradicional
discurso da auséncia que norteia os conceitos e representa-
¢Oes afirmadas em relacdo a favela. Discurso que sustenta
tanto o olhar conservador/criminalizante em relag¢do aos
espacos populares como a postura paternalista assumida
pelos setores progressistas. Setores que, embora tenham
uma perspectiva solidaria com os grupos sociais populares,
terminam por apresenta-los como vitimas passivas de um
sistema social monolitico, que ndo teriam condicGes de

compreender e enfrentar (Souza e Silva, 2011, p. 23).
Na origem deste trabalho, encontra-se uma pesquisa voltada para

o estudo das trajetérias biograficas dos jovens da Maré e os des-
dobramentos de sua passagem pela iniciagdo cientifica no ensino
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médio. Esse projeto, intitulado Juventude e Iniciacdo Cientifica,
elaborado por Peres'® por meio de parceria entre o Programa de
Pés-graduagao em Psicossociologia de Comunidades e Ecologia
Social (Eicos-Instituto de Psicologia da Universidade Federal do
Rio de Janeiro) e o Laboratério de Iniciagdo Cientifica do Programa
Vocacdo Cientifica da Escola Politécnica de Satide Joaquim Venancio,
da Fundagao Oswaldo Cruz (Lic-Provoc/EPSJV/Fiocruz), foi aprovado
pelo Comité de Etica da Fiocruz em setembro de 2008. Dentre outros
eventos, a autora e as colaboradoras participaram do XIvV Congresso
Brasileiro de Sociologia, realizado na cidade do Rio de Janeiro (RJ),
em 2009, no qual divulgaram o escopo e os resultados preliminares
da pesquisa (Peres; Ferreira; Braga, 2009). Com esse texto profun-
damente atento, sensivel, critico e problematizador, esta posta de
modo irrevogavel a importancia da sociologia bourdiseana para a
compreensdo da iniciagdo cientifica no ensino médio de jovens oriun-
dos de territérios vulnerabilizados.

0 estudo de Peres, Ferreira e Braga (2009) foi realizado por meio da
analise de redag¢des de candidatos ao Provoc (Fiocruz/RJ) e de en-
trevistas em profundidade com egressos. Desenvolveu-se para as
entrevistas um roteiro semiestruturado, baseado em estudos sobre
a juventude, com o propdsito de construir os desdobramentos da
educacdo cientifica basica em ciéncia e tecnologia (C&T) em percursos
biogréficos de jovens dos segmentos sociais desfavorecidos, por meio
dos dados teéricos mais significativos tematizados.

16 Orientadora da pesquisa de tese da qual se origina o presente trabalho, desen-
volvida pela primeira autora no Programa de P6s-Graduag@o em Psicossociologia
de Comunidades e Ecologia Social (Eicos) do Instituto de Psicologia (IP) da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), defendida em junho de 2015, que
contou com apoio parcial da Capes.
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Ao longo dos anos de 2008 e 2009, com o apoio de Ferreira, Braga,
bolsistas e estagiarios, Peres realizou, transcreveu e analisou uma
série de entrevistas qualitativas semiestruturadas com egressos do
Provoc (Fiocruz/RJ), a partir da primeira turma de ingressantes da
Maré; a época, um total de quarenta estudantes. O texto de 2009,
acima citado, baseava-se em uma analise preliminar de vinte en-
trevistas, realizadas com jovens de ambos os sexos (Peres, Ferreira,
Braga, 20009).

Os alunos e egressos do Programa de Vocacgdo Cientifica da Fundagao
Oswaldo Cruz (RJ), moradores do bairro da Maré, foram escolhidos
como grupo que permitiria dialogar com a realidade de uma institui-
cdo de pesquisa de alto prestigio sobre a configuracdo do processo de
iniciacdo cientifica de jovens em situacado de vulnerabilidade social.

Este trabalho, aprovado por Comité de Etica em Pesquisa sob o
CAAE 37111914.4.0000.5582, Parecer 832.904, constrdi seis dessas
entrevistas (Figura 1) como histérias de vida focadas na diversidade
das disposigées sociais envolvidas na educagdo em ciéncias desses
jovens, admitindo-se matrizes socializadoras multiplas. Dessa for-
ma, a andlise dos perfis individuais, que “nao se referem a ‘pessoas
singulares’, mas a uma parte daquilo que o mundo social refletiu ne-
las” (Lahire, 2004a, p. 7), tem por objetivo compreender as rela¢des
entre as disposi¢des envolvidas na iniciagdo cientifica e na inclusdo
social de jovens dos segmentos sociais desfavorecidos, e suas traje-
térias biogréficas.

Para conhecer um pouco do momento atual das trajetérias desses
jovens, as estratégias utilizadas foram a consulta aos curriculos na
Plataforma Lattes - cuja manutenc¢do/atualizacdo pode evidenciar
a aspiracdo/vinculo com instituicdes de ensino superior (IES) e
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institutos de pesquisas (IPgs) - e a busca dos perfis plblicos na rede

social Facebook.

Entrevistados Idade Profisséo Nivel de diploma Escolaridade/Profissdo dos pais  Bairro de origem Moradia
Pai Mae
E1l-Jodo 23 Técnico de Graduado em Ensinomédio  Ensino médio Bonsucesso/  Reside com
laboratério (IPq) Licenciatura em completo/ incompleto/ Nova Holanda 0s pais
Ciéncias Biolégicas  Despachante Explicadora Casa prépria
Especializagao
lato sensu em
Gestdo Ambiental
E2 - Antbnio 23 Professor Graduando Ensino médio N3o escolarizada/ Bonsucesso/  Reside com
de quimica em Farmacia e técnico/ Empregada Nova Holanda os pais
(Ensino médio/ Técnico doméstica N3o
rede privada) em salde informado
E3-Glaucia 18 Estudante Técnicaem Ensino médio Ensino Morrodo Tingud/ Reside com
Enfermagem incompleto/ fundamental Bonsucesso 0s pais
Cursa pré-vestibular Gréfico incompleto/ Casa prépria
para Medicina (desempregado) Costureira
E4 - Melissa 18 Desempregada Ensino médio/curso N&o sabe Ensino médio Parque Maré  Reside com
profissionalizante completo/ amae, avd
incompleto em Técnicaem eirmdos
Administragdo enfermagem N3o
de Empresas informado
E5-Adriano 19 Fuzileiro naval  Ensino médio/curso N&o informado/ N&oinformado/ Bonsucesso/  Reside com
(concursado) de Formacao de Agricultor Empregada Nova Holanda amae
Fuzileiro Naval doméstica

da Marinha

Casa prépria

As trajetdrias biograficas e os patrimdnios individuais de disposi¢des

86



Experiéncias da iniciagdo cientifica no ensino médio

Entrevistados Idade Profissao Nivel de diploma Escolaridade/Profissdo dos pais  Bairro de origem Moradia
Pai Mae
E6 - Vitdria 22 Estudante Graduanda Ensino Alfabetizada/ Saracuruna/  Reside com
em Medicina fundamental Donadecasa DuquedeCaxias  os pais
Veterinaria incompleto/ Casa prépria
Montador de
andaimes

Figura 1: Caracteriza¢do dos egressos do Provoc (Fiocruz/RJ) moradores da
Maré entrevistados por Peres, Ferreira e Braga no periodo de 2008 a 2009,
incluidas na anélise'”

Fonte: Arantes (2015, p. 209).

Bernard Lahire (2004a) propde um dispositivo metodolégico para
a abordagem das disposi¢des sociais que consiste na realizacdo de
séries mais longas de entrevistas com o mesmo individuo, organiza-
das de tal forma que possibilitem ao pesquisador, na interacao e na
andlise, reconstruir as caracteristicas disposicionais em diferentes
contextos da vida do individuo, buscando interpretar sua génese e
suas formas de constituicao.

E por meio desse dispositivo que se faz possivel construir retratos
socioldgicos e perfis culturais individuais que evidenciam as variagdes
interindividuais e intraindividuais. Como as praticas culturais estao
mais ligadas as situacdes incitantes do que aos gostos, e como as
diferentes disposi¢des podem ser mais fortes ou mais fracas em deter-
minados contextos, essas variacdes podem ser ativadas ou entrar em
estado de vigilia em outros contextos ao longo da vida ou até mesmo
ser abandonadas. Apesar da origem social, determinados gostos e
inclinacdes aparentemente contraditérios do ponto de vista da sua

17 Para preservagao das identidades, os nomes dos entrevistados foram substituidos
por nomes ficticios.
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legitimidade podem conviver pacificamente no mesmo individuo,
alternando-se em determinados campos culturais em funcao das
multiplas experiéncias socializadoras:

Assim, quanto mais se acrescentam praticas, mais se tem
chance de mostrar dissonancias nos perfis culturais, de por
em evidéncia individuos culturalmente hibridos, ou diver-
sificados, individuos com uma geometria cultural variavel
(o que ndo significa que sejam culturalmente livres de toda
determinac@o) (Lahire, 2006, p. 124).

O material empirico da pesquisa ndo permite a construcao dos retra-
tos socioldgicos ou dos perfis culturais individuais, pois as entrevistas
nao foram orientadas para a compreensao das disposi¢Ges sociais
e das competéncias culturais em diferentes contextos da vida dos
individuos - foi realizada apenas uma entrevista com cada jovem, e
cada entrevista focalizou, principalmente, as condi¢Ses sociais dos
jovens e a socializagdo vivida no laboratério.

Isso pode ser exemplificado por algumas praticas culturais que sur-
giram pulverizadas nas entrevistas individuais, mas, construidas
em um quadro mais geral das préaticas culturais do conjunto dos
entrevistados, foram assinaladas, principalmente, como “nao infor-
madas”, desarticulando a possibilidade de sua discussao: comprar/
ler livros; comprar/ler jornais e revistas; ir ao teatro; assistir pales-
tras; visitar museus, exposicoes e feiras; ter fluéncia em linguas
estrangeiras; programas de TV favoritos e mais assistidos; frequen-
tar shows; aprendizado musical; praticar artesanato/culinaria; jogar
videogame; navegar pela internet; ouvir musica; estilos musicais;
frequéncia ao cinema; filmes assistidos; passear no shopping; passear
no parque/praia.
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Esse enquadre favorece muito mais a evidenciagdo, quando possivel,
de uma férmula mais geral das praticas de cada jovem a partir das dis-
posicGes e das competéncias mobilizadas nesse contexto especifico.

De fato, essa é uma limitagdo da pesquisa. Em contrapartida, esse é
também o seu alcance.

As entrevistas estiveram focadas, principalmente, nas duas grandes
matrizes socializadoras, a familia e a escola, privilegiando projetos e
praticas mais circunscritas aos percursos formativos em determina-
dos contextos de a¢ao, principalmente o laboratério, mas também a
casa. Dessaforma, ndo estdo em jogo os patriménios disposicionais
dos jovens - cada entrevista possibilita a configuragdo de um “per-
fil” individual parcial de envolvimento com a cultura cientifica, nos
contextos possibilitados pelo material empirico.

Assim, é possivel realcar as variagdes interindividuais - neste caso
as dos jovens em situacao de vulnerabilidade social - em detrimento
da adogdo de uma férmula geradora Unica “do conjunto das praticas
de um grupo” (Lahire, 2004a, p. 318).

E factivel evidenciar, aqui e ali em suas trajetérias, algumas caracteris-
ticas disposicionais para crer, sentir e agir no contexto do laboratério,
favoraveis aincorporacdo do seu capital cultural, que sdo engendra-
das em outros contextos, como a familia, a escola, a igreja, a televisdo
e o trabalho. Além disso, viabiliza-se a revelacdo de como o quadro
mais geral das dificuldades enfrentadas por esses jovens se traduz
em combinacgdo singular nas trajetérias biograficas, em que “singu-
lar ndo rima com excepcional, mas com geral, normal ou habitual”
(Lahire, 2006, p. 166).
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As entrevistas foram construidas como histérias de vida, com o pro-
pésito de destacar os arranjos disposicionais, dentre muitos outros
possiveis na realidade empirica, por meio dos quais os jovens agen-
ciam os contextos de educagdo em ciéncias mais pertinentes ao caso
em questdo - quer expusessem configuracdes de persisténcia das
dissonancias das disposi¢oes sociais de origem e clivagem do habitus,
quer expusessem questdes de adaptagdo mais ou menos homogé-
neas das disposi¢cdes aos contextos, de hibridacdo do habitus e de
mobiliza¢do de um novo capital cultural de matrizes mais heterogé-
neas. A historia de vida, entdo,

[...] leva a construcdo da nogdo de trajetéria como uma sé-
rie de posi¢des sucessivamente ocupadas por um mesmo
agente (ou um mesmo grupo), em um espaco ele préprio
em devir e submetido a transformagdes incessantes. Tentar
compreender uma vida como uma série Unica e, por si sé,
suficiente de acontecimentos sucessivos, sem outra ligacdo
que avinculagdo de um “sujeito” cuja Unica constancia é a
do nome préprio, é quase tao absurdo quanto tentar expli-
car um trajeto no metrd sem levar em conta a estrutura da
rede, isto é, a matriz das relagGes objetivas entre as diversas
estagdes. Os acontecimentos biograficos definem-se como
alocacdes e como deslocamentos no espaco social, isto
é, mais precisamente, nos diferentes estados sucessivos
da estrutura da distribuicdo dos diferentes tipos de capi-
tal que estdo em jogo no campo considerado (Bourdieu,
2011d, p. 81-82).

Em jogo estdo os processos de incorporacdo de capitais desigualmen-

te distribuidos e precarizados na ascendéncia familiar dos jovens,
o capital cultural e social e sua institucionalizacdo sob a forma de
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diplomas, em um universo institucional da alta cultura cientifica na
modalidade escolarizada.

Cada entrevista é nomeada pelo trago disposicional que se destaca
nos contextos de envolvimento com a educagdo em ciéncias, embora
sejam muito claras as criticas de Lahire (2004a, p. 318) aos problemas
de “reducgdo de qualquer objeto a um principio Gnico de coeréncia”;
isto é, de determinacdo de um estado duravel que definiria os in-
dividuos para sempre - o que configuraria um retorno ao habitus
bourdiseano. Destaca-se, ainda, as criticas de Lahire ao risco da ca-
ricaturizagdo das figuras ideias-tipicas (como o estudante asceta e o
estudante boémio, uma vez que a maioria se situa de forma moderada
entre os dois polos).

Nesta pesquisa, a escolha do ato de nomear visou enfatizar que se
restringe as disposi¢cGes em contexto, no qual se busca ilustrar a
experiéncia plural dos jovens, os quais, entre outras coisas, partici-
param de programas de iniciacdo cientifica no ensino médio (IC/EM).
Sabemos que o conjunto desse grupo social, jovens em situacao de
vulnerabilidade, acumula, de forma parcial ou total, propriedades
sociais “negativas”:

[...] fraco capital escolar dos pais, fraco capital escolar pes-
soal de natureza mais técnica e frequentemente associado
a experiéncias escolares negativas, relativo isolamento geo-
grafico, profissional ou de amigos, o que impede qualquer
contato duradouro com pessoas com propriedades culturais
heterogéneas ou participacdo em circulos socialmente ho-
mogéneos (Lahire, 2006, p. 193).
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No presente estudo, cada nome outorgado a cada perfil teve por
objetivo o acolhimento da diversidade das categorias de percepcao
e das estratégias dos jovens para o envolvimento com a iniciacdo
cientifica - a singularidade das configuragdes dos arranjos disposi-
cionais, dependentes de outros contextos de socializacdo -, nas quais
outros jovens, oriundos do mesmo lugar social, podem, ou ndo, vir
a se reconhecer:

[...] cadaindividuo é, indissociavelmente 1) o produto social
de uma infinidade de experiéncias socializadoras e 2) um ser
relativamente singular enquanto mistura de estilos que tem
poucas chances de encontrar um clone perfeito no espago
social (Lahire, 2006, p. 166).

Nessa dire¢do, a ruptura é operada com a personificacao dos coletivos.

Foram definidas duas categorias para o quadro mais geral das hist6-
rias de vida, por meio das quais se busca identificar as manifesta¢des
de tracos comportamentais que podem ser indicadores de disposi-
¢Oes: disposi¢des consonantes ou dissonantes para o envolvimento
com a educagao cientifica, assumindo-se, também, que esses com-
portamentos podem ser coerentes ou contraditdrios.

A probabilidade de consonancia das disposi¢oes é mais forte em con-
textos muito homogéneos de socializagdo e, portanto, pouco provavel
na realidade empirica em que predominam os perfis dissonantes,
produtos das multiplas matrizes socializadoras e dos contextos de
acdo. As dissonancias estdo ligadas a incompeténcias em campo
cultural especifico e sdo decorrentes de socializa¢des restritas nesse
campo (Lahire, 2006).
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Na pesquisa, a consonancia e a dissonancia, a harmonia e a desar-
monia nao se referem ao conjunto das disposi¢oes individuais entre
si, mas a sua eficacia no contexto em questao. A dissonancia indica a
maior distancia social das disposicdes de origem em relacdo aquelas
valorizadas no contexto de iniciacdo cientifica, mas ndo implica a
priori evasdo ou interrupc¢do da escolarizagdo.

A partir dessas duas classes abrangentes sdo evidenciados determi-
nados arranjos disposicionais. Essas duas categorias de qualificacao
mais geral das disposi¢Ges envolvidas com a iniciagdo cientifica, dis-
sonantes e consonantes, sdo coerentes com o universo da pesquisa
e seus pressupostos derivados da perspectiva de Lahire:

+ Se a maioria das disposi¢cdes de origem desses jovens ndo
converge para aquelas demandadas em ambientes de
pesquisa, enquanto o jovem deve realizar um trabalho de
incorporacdo, os demais agentes se esforcam para exercer a
devidainculcagdo destas propensdes e competéncias;

« Embora algumas disposicdes de origem possam ser
atualizadas, reforcadas e combinadas, outras disposi¢cdes
podem ser abandonadas, novas disposi¢Ges construidas e
competéncias adquiridas;

« Essas praticas ndo sdo, em sua totalidade, conscientemente
vividas e sistematicamente planejadas pelos agentes, mas é
possivel reconstrui-las enquanto propriedades objetivadas
em suas narrativas como caracteristicas disposicionais,
inclinagdes para agir, sentir e pensar, que sdo mobilizadas
de determinadas formas em determinados contextos sociais;
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+ Aescalaindividual do social ndo promove a psicologiza¢do
de questdes que sdo sociais nem faz apologia do mérito
individual, nada é mais social que um individuo que age em
contexto e por meio das suas mdltiplas socializagdes e das
condicoOes de suas diversas praticas.
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Por meio das trajetérias biogréaficas de egressos do modelo Programa
de Vocacao Cientifica da Fundagdo Oswaldo Cruz (Provoc-Fiocruz/
RJ), este capitulo esté focado nas disposi¢des sociais de jovens em
contextos de iniciagdo cientifica (IC), com o propdsito de compreender
o papel dac para que os jovens possam realizar travessias em relagdo
ao que lhes foi socialmente determinado por nascimento.

Defende-se a possibilidade de mudanca, de ajuste e de adaptagao
nas disposicdes sociais advindas da participacdo de jovens dos seg-
mentos sociais desfavorecidos em ambientes de pesquisa por meio
dos programas de iniciacdo cientifica no ensino médio (IC/EM), cons-
truidos como espacos de socializagao, que mobilizam a construgao
de novas disposicdes para a compatibilizacdo das praticas sociais,
atuando sobre a autoestima e sobre aimagem que os sujeitos fazem
de si, produzindo efeitos sobre suas aspira¢des e seus projetos de
futuro. Assim, neste capitulo sdo destacadas algumas caracteristi-
cas disposicionais relacionadas a IC e a inclusdo social na trajetéria
biografica dos jovens de segmentos sociais desfavorecidos, egressos
de programas de IC/EM.

0 modelo convivial de iniciagdo cientifica do Provoc assume contor-

nos mais especificos na alocagdo dos jovens nos laboratérios e nos
departamentos, contextos de acdo que podem demandar decisdes
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e escolhas individuais dos jovens, conferindo maior dissonancia e
adaptabilidade das disposicdes.

De acordo com Neves (2001), a pedagogia do laboratério consiste
no estabelecimento de processos educativos formais e informais
favoraveis a internalizacdo de habilidades, atitudes e valores pré-
prios do campo cientifico, caracteristicos do contexto em que estdo
localizados. A participacdo em programa de IC/EM instituiria, entdo,
dois momentos distintos na vida do jovem, culminando em sua forte
incorporacdo a ciéncia.'®

O presente trabalho problematiza essa afirmacdo. Ferreira (2003)
indicou a diversidade de concep¢des de ensino que informam as pra-
ticas de orientadores e instituicdes. Dessa forma, mais uma questao
se impde: as trajetdrias e a localizagdo dos jovens no espago social
tornam os processos de incorporagdo bastante especificos e variados?

Nesses espacos em que se desdobra a iniciagdo cientifica, as intera-
¢Bes sociais sdo atravessadas pela origem social dos jovens, porém,
como se busca evidenciar, outras matrizes e influéncias socializadoras
estdo envolvidas no significado e na relevancia social que os jovens
atribuem a esses espacos. Dessa forma, a iniciacdo cientifica contri-
bui para a incorporagdo de novos interesses e novas formas de se
portar nesses contextos, contribuindo também para a reafirmagao
de interesses e crencas e para o delineamento de estratégias mais
objetivas para a consecuc¢ao de seus projetos de futuro.

18 “A questdo que norteia esta anélise procura compreender a distingdo entre dois
momentos precisos na vida de um jovem que tenha passado por esta experiéncia,
ao fim da qual é fortemente incorporado a ciéncia” (Neves, 2001, p. 75).
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Estamos propondo que esse processo de incorporacdo pode ser mui-
to diverso, mesmo que os individuos observados sejam oriundos do
mesmo segmento social.

Asvariagdes interindividuais e intraindividuais das suas disposi¢des
sociais para o envolvimento com a cultura cientifica, por meio da
iniciacdo cientifica, engendram arranjos multiplos, configurando,
sem relagdo de exclusdo, casos em que se observa a persisténcia
das dissonancias das disposi¢des sociais de origem e clivagem do
habitus - como proposto por Bourdieu -, da adaptacao mais ou me-
nos homogénea das disposicoes - como defendido por Lahire - e da
hibridagao do habitus - como construido por Setton -, 0 que se busca
evidenciar a seguir.

Disposicoes consonantes
El - Ojovem asceta e areligido

Jo&o" apresenta bom rendimento escolar. Educado, pontual e muito
interessado pela ciéncia, recebeu apoio da familia para participar
do programa. Apresentou curiosidade e interesse por manipulacao
em laboratério e pelas atividades praticas. A orientadora emitiu pa-
recer favordvel para seu ingresso na segunda etapa do Programa de
Vocacéo Cientifica da Fundagdo Oswaldo Cruz (Provoc-Fiocruz/RJ),
denominada “Avancado”, registrando que: “O aluno demonstrou
grande interesse e dedicagdo nas suas tarefas”.

19 Todos os nomes de entrevistados e respectivos parentes sdo ficticios.
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Filho de migrante nordestino, o pai de Jodo chegou ao Rio de Janeiro
(RJ) aos 12 anos, analfabeto, oriundo da Paraiba, com sua mae e um
irmdo cacula:

Ele que era o... chefe da casa, com 12 anos, entendeu? [...]
quando ele chegou no Rio de Janeiro, € que ele foi correr atrds
de escola pra ele, ele foi correr atrds de escola pro irmdo dele,
e foi correr atrds de trabalho pra poder sustentar a casa, ta?
[...] Veio pra cé quando era Maré ainda [...] era Maré mesmo,
entendeu? Ai, era tudo... tudo de barraco. Madeira, barraco...

[Ah, palafita, na época era paldfita.] Isso! (Jodo).

Amae, carioca, residia na Maré quando conheceu o pai de Jodo (mo-
ravam na mesma rua), e também era filha de migrantes: “eu acho que
eles [avés maternos] jd eram do Rio Grande do Norte”.

O pai de Jodo tem diploma de ensino médio, esta aposentado, mas
continua trabalhando como despachante em duas empresas. A mae
abandonou os estudos para cuidar da casa e da filha com déficit cog-
nitivo. Havia trabalhado por um tempo como faxineira/diarista e, a
época da entrevista, trabalhava em casa como explicadora, um tipo
de professora infantil de reforgo escolar em todas as disciplinas.

Um primo tem diploma de educador fisico e outra prima também tem
o diploma de ensino superior, mas Jodo ndo sabe qual a formacao.
Em outra habita¢do, em frente a casa de Jodo e de seus pais, residem
sua avé materna, alguns tios e primos, proximidade que estreita os
lagos entre todos. A avo paterna e a tia residem em outro bairro, mas
sempre realizam visitas. Um tio paterno reside em outro estado. A
familia nuclear de Jodo é testemunha de jeova, os demais parentes
sdo catélicos ou evanggélicos.
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Avalorizacdo da educacdo é heranca paterna, as disposicdes para o
rigor, o moralismo e a hipercorrecdo estdo presentes desde a primeira
infancia. Jodo foi alfabetizado por seu pai ao mesmo tempo em que
foiiniciado na religido:

[...] 0 meu pai sempre me ensinou, sempre eu li com ele,
entendeu? Sempre. Com quatro anos eu jd sabia ler. Eu jé
era... com 4 anos, eu tava na explicadora também, né? E com
6 anos, eu ja tava na primeira série; eu fui criado, entendeu,
estudando mesmo. Ndo [...] estudando o que os outros esta-
vam falando, entendeu? A gente nunca foi criado assim. Do
que os outros falou e a gente vai aplicar. Ndo. A gente foi... e
a gente aplicava aquilo que a gente lia. Que a gente estudava
e que aprendia, entendeu? Sempre foi lendo e estudando.
Entdo, é que mais ou menos aquilo, né? Leu, aprendeu, né?

Entdo vamos aplicar (Jodo).

Desse modo, a convicgdo religiosa favorece a construgao de dispo-
sicBes sociais ético-praticas como disciplina, estudo, dominio dos
principios ordenadores da crenga, aplicacdo dos conhecimentos
nas atitudes cotidianas e evitacdo do desperdicio. Ser persistente,
cordial, cuidar do préximo e trabalhar pela harmonia configuram
aplicagGes praticas dos mandamentos religiosos: “Amar a Deus e a
nosso proximo”.

Essas mesmas disposi¢oes sdo mobilizadas e reforcadas no contex-
to do laboratério. Assim, Jodo justifica que ndo pode abandonar a
religido para que ndo seja vao o longo investimento nos estudos re-
ligiosos: “Entdo vai ser em véo esse estudo que eu tive a minha vida
toda”. Justifica que a produtividade da pesquisa evidencia que nao
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foi vao o tempo dedicado: “A gente dedicar um projeto de dois anos
pra num... Ser em vdo?”.

Jodo cursou o ensino médio em colégio da rede municipal, “que é
o colégio [...] da comunidade. Acho que foi a Unica vez, né? Que teve
colégio”. Foi a primeira e Gnica turma e ingressou no programa de IC/
EM com a idade de 14 anos, por indicagdo de uma colega que cursava o
programa (a colega ndo chegou a concluir a primeira etapa) e por im-
posicdo de sua mae: “Ai, chegou Id em casa falando, né? Pra minha mde
e tudo. Ai, eu num queria nada com a vida na época. Queria bagung¢ar”.

Apesar do seu desinteresse, submeteu-se a regra da mae, compreen-
dendo que o periodo do ensino médio é aquele no qual a pessoa
projeta o seu futuro:

A pessoa tem que procurar um caminho né? [Para] depois,
quando acabar, jé ter um rumo, né? E eu num tava fazendo
nada. S6 estudava, chegava em casa, comia e dormia, né?
Minha mde num queria ver aquilo [risos]... “vai arrumar

alguma coisa” (Jodo).

Se Jodo nao se dedicava espontaneamente aos estudos, chegava
em casa, comia e dormia, o tempo de escolarizagdo era vazio: “num
tava fazendo nada”. Os pais sempre priorizaram os estudos e nunca
solicitaram que ele trabalhasse.

Ele ndo compreendeu exatamente do que se tratava o programa de
iniciacdo cientifica no ensino médio: “Eu pensava que era um curso”.
Inscreveu-se na escola de origem (parceira de uma organizacdo nao
governamental, o Centro de Estudos e A¢Bes Solidarias da Maré -
CEASM), conveniada a instituicdo de pesquisa, para a participagdo
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em processo seletivo concorrido - “tinha bastante gente inscrito na
época” -, realizado pela coordenadora da escola e por coordenadoras
da IC/EM: “Fez uma série de... de entrevistas, de reunibes. Eu participei
em todas”.

Essas reunides configuraram experiéncia Unica de preparatério para
0 ingresso nesse programa de IC/EM, por meio de estratégias como
arealizagdo de reunido com os pais para divulgacdo de informacdes
sobre o programa, mobilizacdo e conscientizacdo dos jovens sobre
aimportancia da oportunidade, consecugdo de cursos, por exemplo
de Informética, e organizagao de visitas aos espacos da instituicado
de pesquisa.

Julga que sua experiéncia de desconhecimento é comum a todos os
jovens que ingressam na IC/EM:

Num tinha nogdo das coisas. Num sabia o que hd, entendeu?
Esse meio cientifico, de pesquisa... num sabia de nada. Como
hoje, né? [...] entra hoje, num sabe de nada também. Eles
entram aqui pra entrar pra saber o que eles véo saber. Pra
ter a nogdo, né? Do que € esse... ter o comportamento dentro
do laboratério do que é uma pesquisa? [...] pra saber se é
realmente aquilo que quer ou ndo, né? Pode ver a maioria, né?
Saiou fica. [A maioria num fica.] Num fica. [Quando descobre
0 qué?] Quando descobre que num € aquilo que... que ela

esperava, entendeu? Num é aquilo que ela quer (Jodo).

Jodo entende que o ingresso no programa de IC/EM repercutiu no
desempenho escolar. Seu rendimento era médio na maior parte das
disciplinas e péssimo em biologia: “Tava em recuperagdo jé na épo-
ca, s6 nota vermelha, entendeu?”. Apés o ingresso no laboratério “as
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professoras ficaram sabendo, ai, ficou exigindo mais a gente [...]. Al
as notas foram melhorando. O interesse pelo estudo foi aumentando”.

A primeira pesquisadora-orientadora de Jodo, a época vice-diretora
de um érgdo da instituicdo de pesquisa, continuou a orienta-lo du-
rante todo o percurso académico. Mas, ao longo da IC/EM, ela ndo
teve oportunidade para acompanha-lo e, assim, foi uma bolsista da
IC/EM (que em excecdo recebeu bolsa do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica - Pibic) que efetivamente o orientou
nos primeiros passos da pesquisa:

[...] era uma bolsista Pibic na época, que também tinha en-
trado no mesmo ano e ela tinha um projeto que era sobre
comportamento de triatomineos, de barbeiros, né? Uma
espécie de barbeiro. E eu fiz parte de outro projeto também,
junto com ela, né? Uma partezinha desse projeto que era dela

passou pra mim e foi o meu projeto (Jodo).

Os dois, “eu e ela cambaleando porque ambos num tinha experiéncia,
entendeu?”. Ainda assim, o projeto de Jodo foi contemplado com
meng¢do honrosa:

Se erramos, erramos juntos, se acertarmos, acertamos juntos.
O resultado do experimento deu tudo errado. Porque quando
a gente fez... 0 experimento, a gente fezem grupo, entendeu?
Ajuntamos, por exemplo, quinze barbeiros num pote sé e
pesdavamos tudo junto. Num era tudo junto, tinha que ser
individual (Jodo).
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Aestratégia dos bolsistas ndo gerava economia de trabalho, tdo cara
a Jodo, e uso proveitoso e consciente do tempo: “Porque o trabalho
é odobro”.

Ap6ds a conclusdo do ensino médio, Jodo ingressou em uma facul-
dade particular, onde cursou Licenciatura em Biologia no periodo
da manha e a tarde permaneceu no laboratdrio participando como
Pibic de um projeto maior sobre doenca de Chagas. Ap6s a conclusdo
deste, ingressou em outro projeto, “TEC-TEC [Programa de Bolsas para
Técnico e Tecnologistal, que é semelhante ao Pibic”.

A conciliagdo das atividades era organizada pelo préprio estudante e
favorecida pela pesquisadora-chefe do laboratério. Nas semanas de
exames: “Eu pedia dispensa [...] era dispensado nessa semana, [para]
poder estudar pra prova”. Por iniciativa prépria, ele aumentou o nd-
mero de disciplinas cursadas por semestre e concluiu a graduagao um
periodo antes do regular. Apés a graduacao, cursou especializagao
lato sensu em Gestdao Ambiental.

Adedicacdo as atividades relacionadas a biologia é explicada por sua
identificacdo e seu gosto pessoal:

Me identifiquei bem, por isso que eu té [ até hoje. E se eu
num gostasse, acho que eu, xiii, saia, né? la procurar outra
coisa. [...] Eu acho que eu sé gostei dessa drea mermo porque
as outras dreas também... num interesso, que é outras dreas

de biologia genética, microbiologia (Jodo).

Jodo é atento as ofertas profissionais, mas dispde de poucas infor-
macoes sobre as profissdes, compreendendo melhor aquela que teve
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contato por meio da IC/EM e aproximando sua escolha ao capital cul-
tural acumulado. Na idade de 14 anos, desenhava e considerava

[...] fazer alguma coisa sobre desenho industrial, que tinha
muito na época, agora designer e... ou informdtica... também
€ a sensagdo, né? Porque tudo pensa na informdtica. Mas,
quando eu entrei pro laboratério foi... ai, mudou, né? Quando
eu tive realmente conhecimento, né? Foi uma coisa que me

chamou atengéo, eu fui fazendo, fui trabalhando... (Jodo).

A escolha do curso de graduagao, funcado da inser¢do no laboraté-
rio, repercutiu sobre o desempenho diferenciado em relagdo ao dos
colegas, assegurando a manutencao da bolsa, mas ndo significou a
conquista da perfeicdo:

Eles num tinha experiéncia nenhuma [...] foi bastante impor-
tante porque fez a sua diferencial, entendeu? [...] mais de
trinta matérias que vocé tem numa faculdade, num vai ser
em todas que vocé vai ser perfeito [...] nada que também me
comprometesse, né? Nunca fiquei reprovado em nenhuma ma-
téria, entendeu? Consegui até fazer um bom CR [Coeficiente
de Rendimento], na faculdade. Que era importante também

por causa da minha bolsa (Jodo).

Abolsa do laboratério permitiu o pagamento das mensalidades da
faculdade, exigindo um alto nivel de entrega de si aos estudos e de
rigor financeiro, favorecendo suas disposi¢des para o planejamento:
“Pra vocé num ter que perder a bolsa, né? Vocé tinha que estudar igual
louco”. A reciprocidade das atividades, o fato de cursar Biologia para
permanecer no laboratério e de permanecer no laboratério para cur-
sar Biologia o colocava em posicdo diferenciada e mais sélida quanto
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aos projetos de futuro em relagdo a experiéncia de investimento de
outras situacdes vividas por jovens em condi¢cdes semelhantes:

[...] de um vendedor pra mim... pra mim ganhar meu dinheiro,
né? Pra pagar uma faculdade de Geografia, né? Pra futura-
mente, eu poder trabalhar na drea de geografia. Ndo, eu ja
trabalhava na drea de biologia [...]. Eu tava investindo numa
coisa que ja tava no caminho. Ai, foi... num tive dificuldade

nenhuma. Fui até beneficiado (Jodo).

0O mesmo ocorre para a escolha do curso de pds-graduacao, voltado
a educacgdo ou a engenharia cartografica. A primeira escolha esta
articulada a sua permanéncia no laboratério, porém, agora, a partir
de uma posicdo de maior prestigio, pois visa a um conhecimento que
os pesquisadores do laboratério ndo tém:

[...] os pesquisadores ds vezes sabem mais comportamentos
de barbeiros do que de educagdo, porque nunca foi a drea
deles [...]. [As pessoas, né?] Exatamente. Entdo eu vou tentar
fazer o mestrado, pra [risos] ter uma nogdo da gente continuar

esse projeto, entendeu? (Jodo).

A partir da condi¢cdo de membro do laboratério, Jodo tem clareza
sobre a hierarquia institucional e os limites de sua liberdade. Na es-
colha da pés-graduacgdo o gosto pessoal é mais importante que as
sugestdes da pesquisadora/orientadora (cursar Parasitologia), mas
objeto de negociacdo com esta, em funcdo de suas expectativas de
permanéncia no laboratério e em projetos futuros. A autorizagdo da
pesquisadora/orientadora é fundamental pela influéncia que exerce
na rede de sociabilidade - “Vamos... escolher... um orientador, né? Ai,
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tem que conversar com o orientador. Qual a nossa proposta, né?” -
exigindo como retorno a producao académica:

Ela as vezes te dd nomes, assim... O bolsista dela bem a von-
tade para escolher a linha de pesquisa deles, entendeu? Mas
ai... naquela importdncia de que dé um retorno, né? Que o
laboratério, ele movimenta por produtividade. A gente dedicar

um projeto de dois anos para num... ser em vdo? (Jodo).

Ajustado ao funcionamento do laboratério por meio do discurso in-
corporado de pertencer a um grupo com objetivos que ultrapassam
osindividuos, busca alcancar um lugar diferenciado, o que fortalece
suas disposic¢des coletivas e aspira¢des individuais.

A graduacdo em licenciatura, associada a experiéncia de pesquisa
qualitativa realizada pelo laboratério - em que foram realizadas
entrevistas de aplicacdo de questionarios a moradores de deter-
minada localidade - e ao seu antigo interesse pelo desenho, abrem
novas expectativas:

[...] eu queria aplicar na educagdo ld, era como se fosse uma
cartilha educativa, entendeu? Ou... eu e outro pesquisador
ld também que gosta muito, né, dessa parte artistica, e tava
querendo fazer o tal filme educativo também. Pra poder
passar pras criangas, nas escolas. Formas de orientar, pra

incentivar eles (Jodo).
As bolsas concedidas a Jodo sdo utilizadas para a sua prépria so-

brevivéncia, custeio dos estudos, aquisicao de roupas, calcados,
desonerando o pai desses gastos. Sabe que ganha pouco, mas, ainda
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assim, ganha mais do que em outras ocupacgdes possiveis e realiza
uma atividade prazerosa:

[...] se eu tivesse trabalhando l6 fora, talvez eu estaria ga-
nhando menos, né? Fazendo uma coisa talvez que eu num
gostasse. Pelo menos aqui eu ganho pra estudar, que é
bastante importante e é até mais compativel do que estd se
ganhando, lé fora [...]. Que é menor ainda, entendeu? Entdo,

eu me sinto privilegiado (Jodo).

0 grande projeto é alcancar estabilidade financeira e demonstra
muita clareza sobre o percurso a ser trilhado: mestrado, doutorado
e concurso publico. “Esses sdo 0s meus passos e isso é o meu alvo,
meus alvos.”

Os pais participam como podem da trajetéria de escolarizagao de
Jodo, configurando o suporte que lhes é possivel no projeto de pro-
longamento. Oferecem moradia, alimentacao, estabilidade emocional
e uma escuta interessada. Questionado pela entrevistadora sobre
a compreensao dos pais do que vem a ser uma carreira académica,
afirmou que os pais “compreendem porque eu converso muito com
eles, né? Sobre isso. E eles sabem né? Qual é a responsabilidade”. Ainda
assim, eles ndo tém uma nog¢do mais concreta dos problemas e dos
conflitos envolvidos na inser¢do na instituicao de pesquisa. Sua mae
“pensa que € [...] mil maravilha, né? Eu: ‘Oh, um dia vou te chamar pra
fazer um tour [ dentro, que tu vai ver como é que é”.

Jodo considera que aprendeu a pesquisar com os erros. E as quali-
dades para se tornar pesquisador sdo gostar da atividade e desejar
sobressair-se por meio do esforco pessoal: “Sempre querer se apri-
morar, né? Correr atrds, entendeu? Tem que lutar muito, né? Ndo pode
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ficar estagnado, né? Esperando que a coisa caia do céu, no seu colo...
que num é assim”. Contra a passividade, Jodo demonstra iniciativa
em realizar seus projetos futuros.

Jodo avalia positivamente os desdobramentos das iniciativas de IC/
EM com relagdo a socializacdo das informacGes (teis a escolha das
carreiras e profissdes:

[...] eu acho que o programa que vocés estdo fazendo é muito
importante para as pessoas que ficavam em casa sem fazer
nada. Com um curso desses, pode fazer bem pra mim e outras

pessoas, e ja pode programar seu futuro (Jodo).

Também avalia positivamente as visitas realizadas pelas escolas a
esses espacos de ensino: “Depois daquilo a gente vinha direto pra
biblioteca fazer trabalho de escola, né?”.

Aos 23 anos, reside com os pais. Ha oito meses estad com sua primeira
e Unica namorada, que conheceu em trabalhos voluntarios de sua
religido. Ela mora em outro bairro, e, para encontré-la, Jodo usa duas
condugdes. A moga de 19 anos é técnica em informatica, concluiu o
ensino médio, trabalha em uma empresa que fornece material hospi-
talar e pretende cursar Design de Interiores no ensino superior. Jodo
pretende casar-se com ela em breve e mudar-se da Maré, que “tem
muitas oportunidades pra jovens; tem pessoas que, p6, maravilhosas,
entendeu? Tem ambientes que é muito agraddvel, né?”, mas “a violéncia
predomina”. Seus pais também planejam mudar-se.

O lazer estd associado a academia - onde pratica malhagao, que aban-

donou por preguica - a jogar futebol, a ir ao cinema ao menos uma
vez por més e a passear, por insisténcia da namorada, principalmente
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frequentando o shopping: “Sdbado agora fui na casa dela, ai, ela jé
tava me esperando na porta, na chuva, pra ir ao shopping. Quando ela
me viu, ela falou: ‘Vamos embora’.

Jodo realiza trabalhos voluntérios como atividade inerente a religido,
em programacao especifica intitulada “Constru¢do”, em que cadaum
coopera com suas habilidades.

Nas horas de descanso assiste a televisdo, |é alguma coisa e joga
videogame: “uma geragdo que cresceu com isso num vai querer abrir
mdo”. Seu gosto musical é eclético: “gosto de tudo”. Viaja pouco, mas
realizou viagens para as atividades de pesquisa do laboratério, para
participar de um congresso na Bahia - “uma viagem de luxo” -, e per-
maneceu uma semana no Ceard realizando coleta de dados. Participa
das confraterniza¢des organizadas no laboratério e na instituicdo
de pesquisa, “[Pra fazer o social né?] Ou, entdo, ser o antissocial”. As
festas que ele frequenta sdo realizadas pelos sogros e estd sempre
na casa deles: “ai, chama pra fazer uma festinha, chama o pessoal,
chega ld surpresa, né? Ai, p6, também é surpresa pra mim, né? [risos)”.

Setembro, 2009.

Jodo é coautor de diversos artigos cientificos, o mais recente
publicado no ano de 2012. (Fonte: Plataforma Lattes, tltima
atualizacdo, nov./2013. Consultado em fev./2015.) Nao foi
identificado perfil piblico em rede social.
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Disposicoes dissonantes
E2 - O jovem desiludido e a consciéncia pratica

Antdnio estd implicado em um projeto de vida - alcancar estabilidade
- cujo planejamento demanda rigor e disciplina. Essas disposi¢des
possibilitaram que, aos 23 anos, Anténio tenha concluido o ensino
médio e prestado servico militar obrigatério por seis meses. Esta
prestes a concluir a graduacdo em Farmécia e trabalha como profes-
sor de quimica em uma escola da rede particular. Pretende, ainda,
cursar pés-graduacao latu senso em Entomologia Médica e, posterior-
mente, realizar o mestrado e o doutorado. Além disso, estuda sozinho
para prestar concurso para o cargo de perito da policia civil e, desde
0s 16 anos, manteve vinculo com o laboratério no qual ingressara
pelo programa de IC/EM:

[...] fiz pesquisa na UERJ, na parte de produtos naturais pra...
tratamento da leishmaniose e também pra faculdade que
foi... um trabalho de parasitoses em criangas da Vila Cruzeiro.

Que é uma comunidade que tem aqui em Olaria (Ant6nio).

Até a adolescéncia, residiu em Manguinhos com seus pais e irma.
Todos catélicos, frequentam a igreja “eventualmente, uma vez ao més
ou em dias... em dias especiais, [...] dos santos”. A familia mudou-se
para Bonsucesso, ficando mais préxima a avé paterna e vizinha de
um tio materno. Planejam mudar-se novamente, para um bairro mais
distante da comunidade:

[...] o ambiente onde eu vivo é... bem seletivo. Se vocé... [nado]

aprende pelo bem, vocé aprende pelo mal. A metade dos
meus amigos ndo tdo aqui pra contar, né? E os que... 0s que
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tiveram, alguns ainda tdo pra aprender e outros aprenderam

jé (Antonio).

A ma3e veio da Paraiba, tdo jovem que seu documento de identificacdo
foi alterado para que pudesse viajar. Outros irmaos da mae também
migraram para os estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro. Neste Gltimo
estado ela morou na casa do irm&o mais velho até se casar. Sempre
trabalhou como empregada doméstica, deixando o trabalho devido
ao cansaco e para visitar a familia na Paraiba, que ndo via ha quinze
anos. Nunca foi a escola, mas ja sabia ler, alfabetizada tardiamente
pelo marido e pelos filhos. Anténio conheceu a Paraiba, onde esteve
por um més. Conheceu dez tias maternas e os primos “sdo incontd-
veis”. Todos residem em “um sitiozinho bem humilde” préximo a uma
plantacdo de cana.

0 pai, nascido em Campos (RJ), é funcionério da mesma instituicdo
de pesquisa em que o filho viria a participar do programa de IC/EM.
Trabalhava ali hd vinte e seis anos. Ingressou com o nivel de ensino
fundamental incompleto, para o “trabalho bragal”. Concluiu os es-
tudos na prépria instituicao e, além do ensino médio, realizou um
curso técnico que possibilitou a promocado para o cargo de técnico
em salde publica a época da entrevista.

Na infancia, Antonio permanecia todo o tempo em casa, com airm3,
dois anos mais nova, e 0 avé paterno (falecido) - “ele jd tinha bastante
idade, entdo, a gente é... na verdade, a gente que tomava conta dele
[risos]”. Dessa forma, a escola configurava um importante espago

H

de socializa¢do. “Era ‘um aluno regular’, faltava pouco e ndo tirava

notas baixas.
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[Mas, vocé gostava de estudar ou gostava da escola?] Gostava.
Num era... eu ndo saia pra rua. Todo mundo trabalhava e eu
tinha que cuidar da minha irmd. Entdo, eu ficava em casa,
sempre. Num tinha é... amizades na vizinhanga. Entdo a dnica
amizade que tinha era na escola. Entéo, era interessante ir

pra escola [risos] (Antdnio).

Além da familia, frequentava o trabalho do pai: “Eu fui criado aqui.
O meu pai [...] sempre me trazia pra trabalhar com ele”. Além do pai,
seu padrinho, veterinério, também era membro de um grupo de pes-
quisa focado no estudo de primatas da mesma instituicao: “Eu vi ele
trabalhando também, quando eu vinha com meu pai e... Eu acho que
gostei do trabalho”.

Na adolescéncia, buscou na igreja, que frequentava sozinho, um es-
pirito comunitario de solidariedade, mas encontrou contradi¢des.
Ajudava o professor de caraté, substituindo-o em sua auséncia, e
pretendia ser padre, “entendia que era pra tentar ajudar a comuni-
dade. Mas ndo, ndo era, na verdade num era isso, porque vocé ficava
muito pouco em determinadas comunidades e acabava ndo fazendo
trabalho algum”.

Alégica de seu afastamento da igreja é exemplificada por uma histéria
que lhe foi contada posteriormente por um professor seu, que deixara
de ser padre por se sentir decepcionado com atitudes incoerentes
dos religiosos. O caso também remete a disténcia social advinda da
posse diferenciada de conhecimento e do uso deste para a humilha-
¢do social de outrem:

[...] ele abandonou pela hipocrisia que tinha entre... entre
0s... entre os seminaristas. Tinha... ele teve um problema que
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ele... num gostou muito foi de um... senhor que trabalhava
de graga pros... no mosteiro e em troca ele queria aprender
francés. E a primeira coisa que o padre fez foi “Vocé é um
asno” E falou pra ele que é “bom dia’. Entdo, ele falava pra
todo mundo que era um asno. Os padres comegavam a rir
e ele num gostou muito dessa histéria e acabou saindo do
semindrio. Isso depois de muito tempo também que eu conheci

esse professor (Antdnio).

0 ingresso na IC/EM ocorreu por intermédio da ONG CEASM. Antonio
cursava o ensino fundamental em escola municipal e fazia “o prepa-
ratério pro curso técnico, do ensino médio. Eles avisaram um ano antes
e no sequinte foi feita a selecGo” entre vinte e seis estudantes, Antnio
foi selecionado. Também se inscreveu para cursos técnicos, “curso de
Patologia na Faetec [Faculdade de Educacado Tenoldgica do Estado do
Rio de Janeiro] e me inscrevi também na federal [Universidade Federal
do Rio de Janeiro] de Quimica”, mas nao foi aprovado.

Dessa forma, ao contrario do desconhecimento que marca boa parte
das trajetdrias dos jovens das camadas populares que ingressam em
instituicoes de ensino superior e pesquisa, Antonio foi socializado nos
espacos frequentados pelo pai, trabalhador bragal e posteriormente
técnico, e, eventualmente, pelo padrinho, portador de diploma de
ensino superior e membro de grupo de pesquisa.

Percebeu a diferenga da ocupacdo a partir do diploma no espago
institucional e ambicionou a posi¢ao do cientista: “Era um sonho”.
Apesar do trabalho na instituicao de pesquisa, o pai ndo conhecia o
programa: “Ele ficou surpreso. Porque ele num... realmente num conhe-
cia. Num teve uma rea¢do muito grande. Ele ficou feliz, ficou contente
porque foi uma coisa que eu fiz praticamente sozinho, né?”.
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A pratica de circular pelo espaco institucional e interagir com os fun-
ciondrios do circulo do pai eliminou uma etapa de familiarizacdo e de
descoberta que favoreceu a concentragdo do investimento intelectual
e emocional na socializagdo no laboratério:

Conhecia a... os locais e num tive dificuldade de adaptagdo.
Era facil porque eu... ia andando da minha casa pra cd. Era
um sonho, entrar e fazer parte da... fazer parte de um grupo

de pesquisa. E... eu achei muito gratificante (Antonio).

Porém, a socializagdo no laboratério, favorecida por uma maior afi-
nidade com os técnicos que “sempre tava me orientando na parte
pratica”, foi acompanhada por um sentimento de ndo pertencimento
e pela percepc¢do de uma distancia muito grande entre as suas pra-
ticas sociais e as dos demais membros, razdo pela qual permanecia
a maior parte do tempo do laboratério em siléncio:

Eu acho que eu era intimidado um pouco por esse... por esse
meio que eu num conhecia e que [fui] aprendendo com o pas-
sar do tempo. [0 que vocé sentia?] Que era um... um ambiente
que num era o meu. Era um... era uma drea que era totalmente
diferente do que... do que eu vivia. Era... uma comunicagéo
diferente... Era o jeito das pessoas o... a conversa das pessoas
era diferente. Acho que tudo. [Vocé se sentiu constrangido?]
Néo. Ndo constrangido. Eu acho que foi... num tinha, vamos
dizer que num tinha... conversa mesmo. Num tinha... aquele
habito, num tinha... eu me sentia um pouco fora do que...
fora um pouco do meu ambiente. E eu tentava me adaptar.

A medida do possivel (Antdnio).
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Se AntOnio procurava adequar seus comportamentos ao laboratério,
essa mudanca também repercutia nos espacos de origem, tensio-
nando as disposi¢cdes para as rela¢les interpessoais legitimas e
ilegitimas. Veicular novas formas de comunicagdo e estratégias de
resolucdo de conflitos marcam diferencas ali tratadas como arro-
gancia ou esperteza:

[...] a gente aprende determinadas coisas e a gente acaba
tentando passar o que a gente aprende praquele meio onde
a gente nasceu. E acaba criando determinados conflitos.
Mas, como qualquer coisa nova, é... dificil adaptagcdo, mas
se a gente persistir sempre... Sempre dé um jeitinho. Sempre
torna tudo... tudo normal [...] tem gente que me chama de
arrogante, tem outros que chamam... entre aspas de esperto,
né?|[...] pelo grau de instrucdo. As vezes era... a comunicagéo
extremamente agressiva, com palavrées, e vocé tem uma
abordagem diferente desse tipo de... de linguagem, ai, se vocé

se tornar é... um pouco diferente por causa disso (Antonio).

Assim, situado “entre dois mundos sociais”, serd por meio da atividade
de docéncia que buscara conformar ideais parecidos com os seus
junto aos jovens estudantes (e trabalhadores) do ensino médio, em
um esforco de legitimagao de suas escolhas e de sua trajetéria: “poreu
ter a idade deles e entender o meio onde eles vivem, as coisas que eles
gostam, eles me respeitam mais. Entdo, eles me tratam como amigo”.

A primeira etapa da IC/EM foi realizada com tranquilidade, encontran-
do espaco para seus talentos:

[...] me dei bem porque eu sabia desenhar. [...] Fazer desenhos
dos insetos. Fazer determinadas estruturas que num é visivel
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a olho nu e que também ficaria dificil de representar em foto,
tinha que representar eles em desenhos. E a [primeira etapa]

foi... foi facil. Por causa desse meu dom (Antdnio).

Porém, a segunda etapa foi conflituosa, devido ao servico militar
obrigatério. A coordenadora pedagégica da IC/EM insistiu pela ma-
nutencado do vinculo, em funcdo da dedicacdo de Antdnio “Eu ia até
é... dias a mais do que... do que era proposto”, que persistiu:

[...] eu fazia de tudo, saia mais cedo nas sextas-feiras e as
sextas-feiras eu vinha pra... vinha pro laboratério, acabava
dormindo [risos]. Era dificil porque tinha servigo e... no servico
ficava as vezes vinte e quatro horas sem dormir. Ai, ainda
tinha que cumprir expediente até meio-dia e eu ainda vinha

na sexta-feira e ficava até ds cinco horas da tarde (Antonio).
Sentia-se deprimido.

A posicdo da orientadora foi central para a conclusao da etapa: “o
projeto final acabou dando tudo certo pela minha orientadora. Ela
me ajudou, sempre mandava as coisas por e-mail. Ajudou além que
ela podia e deu pra terminar tudo certo”. Esse capital social seguiu na
continuidade dos estudos, Antonio permanece com a mesma orien-
tadora, descrita como presente, responsavel e “prestativa”

Ela sempre tava presente em todos os dias que eu ia. [...] E
sempre que eu precisava da ajuda dela, sempre que... que eu
tinha uma dificuldade, ela sempre parava o que estava fazen-
do e me ajudava. Eu num tive assim, pra mim foi muito facil

porque pela presenga da orientadora é... tudo se tornava-se
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mais facil. Todas as duvidas eu ia diretamente pra ela e ela era

responsdvel por mim. Entdo, ficava bem mais fdcil (Antonio).

Dos oito alunos da IC/EM que ingressaram nesse laboratério, apenas
trés sairam: “um foi fazer Medicina, um Arquitetura e uma outra eu num
tive contato”. No entender de Antdnio, isso se deve, em grande parte,
ao fato de que a orientadora ndo fazia distingao entre os alunos: “Ndo
importava se eu era aluno de ensino médio ou um aluno de graduagdo
ou um aluno de pés-graduagdo. Pra ela, era todo mundo igual e todo
mundo tinha uma importancia dentro do laboratério”.

Esse argumento é exemplo daincorporagao do discurso aliinculcado
- “a doutrina da hierarquia do saber”:

[...] guem sabia mais ensinava pra quem sabia menos.
Independente do seu... do seu titulo. Ld num tinha, néo tinha
divis@o por titulos. Tinha divisdo do saber. NGo era porque
eu era do [programa de IC/EM] que eu ndo poderia ensinar
prum graduado ou um graduado num poderia ensinar prum
mestre. Entdo, era quem sabia mais, ndo quem tinha maior
titulo (Antonio).

Essa doutrina era difundida, principalmente, por um professor-
-pesquisador que encarregava Antonio dos desenhos para suas pu-
blicagdes internacionais:

[Hierarquia do saber] era uma das palavras mais repetidas e
que ndo era sé dele. Era de todo mundo. Entdo, todo mundo
respeitava isso. E... tinha uma competi¢éo de quem sabia
mais do que... do que ele? Td, todo mundo queria ultrapas-
sarele. [...] Ai, tinha uma disputa de quem... publicava mais
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trabalho. De quem é... apresentava mais semindrios. Entdo,
tinha... e era sauddvel. Num tinha essa briga, num tinha uma
rixa. Era divertido. Ele [o professor] iria aprender mais pra
que vocé [risos], pra que num... para que ndo ultrapassasse

ele (Antonio).

Obviamente, a auséncia de hierarquia orientada por titulos instituia
um ambiente de trabalho baseado na cooperag¢do, mas, sobretudo,
na possibilidade de ascensdo na hierarquia do saber e, muito ciente
disso, o professor dava participacado ao pupilo considerado compe-
tente em suas publicagdes.

Na transcricdo da entrevista, realizada por uma pesquisadora e pela
coordenadora pedagégica do programa, esta Gltima diz a Antonio que
esse professor o escolhia para essa funcdo justamente por sua capa-
cidade de permanecer por periodos prolongados concentrado em sua
tarefa, em siléncio, o que imprimia maior precisao a seus desenhos,
ao que ele responde: “Eu ndo sabia”. A pesquisadora que realizou a
entrevista observa que aquilo que para Ant6nio significava sintoma
de seu desajuste era uma atitude prépria do pesquisador: a capaci-
dade de contemplagdo. Mas Antdnio, encabulado, responde apenas
que trabalhava as vinte horas mesmo. Desse modo, a entrevistadora
ressignifica para Ant6nio a compatibilidade entre suas disposicdes
para o trabalho cientifico e o contexto do laboratério.

Durante o ensino médio, Antonio filiou-se a um partido politico e
participou de um congresso da Unido Nacional dos Estudantes (UNE)
em Brasilia (DF). Foi quando conheceu sua atual namorada: “Foi no
congresso da UNE. A gente faz parte de um... quer dizer, fazia parte
dum partido politico. Mas a gente obviamente saiu”. (A experiéncia da
participacdo politica e agremiagdo ndo é desenvolvida na entrevista.)
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Apés a conclusdo do ensino médio, ingressou em faculdade particular
para cursar Farmdcia, “consegui uma bolsa pelo Ministério da Satide,
porque meu pai trabalha aqui”. A escolha do curso: “Foi dinheiro [...]
nada a ver com a drea que eu fago pesquisa”. Mas as informagdes sobre
carreiras, profissdes e mercado de trabalho foram potencializadas
pelos conhecimentos do padrinho, veterinario:

Seria mais facil arrumar emprego. Como biélogo e médico
veterindrio seria mais complicado. Porque fora, fora a... o
servigo publico, ainda tem a iniciativa privada. Poderia da...
dd um retorno pelo... pelo curso que eu tenho feito. J& na
Biologia e na... na Medicina Veterindria, num daria. Por isso
que eu escolhi Farmdcia (Antbnio).

Apesar de considerar a orientadora “como uma mde”, ela nao parti-
cipou da escolha do curso:

Ficou meio surpresa [risos]. Viu que num tinha muito a ver com
a drea, mas que ainda dava pra... ainda dava pra fazer parte
do grupo. Que jd tinha farmacéutico também, que trabalha
em uma empresa em Niterdi produzindo inseticidas e veio se

aperfeicoar no laboratdrio (Antdnio).

Antdnio esté prestes a concluir a graduagdo e com pouco tempo para
as atividades de pesquisa:

[...1jé tem alguns, alguns dias que eu num aparego no labo-
ratdrio. Pela, ndo sé pelas aulas de quimica, mas também
pelos estdgios da faculdade. Td tomando o... um pouco do

meu tempo. Entdo eu t6... falei com ela que ficaria um pouco
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distante e t6 pretendendo fazer um projeto pra fazer especia-

lizagdo em Entomologia Médica (Antdnio).

Dessa forma, ao mesmo tempo em que se prepara para o mercado
de trabalho, procura assegurar o vinculo com o laboratério de pes-
quisa, razdo da escolha da pds-graduagao lato sensu em Entomologia
Médica: “Que é o que eu realmente gosto, né? £ o que realmente eu
quero continuar fazendo”.

Suas disposicGes coletivas favorecedoras de acimulo de capital so-
cial se estendem ao campo do trabalho. Foiindicado por uma colega
professora para assumir as aulas de quimica em uma escola de en-
sino médio da rede particular. Parece estar a vontade na funcao e
considera a proximidade social e de sua idade a de seus alunos um
ponto favoravel, que lhe permite compreender o que eles desejam
e realizar praticas pedagégicas alternativas consonantes ao desejo
dos estudantes do ensino médio, além de transmitir informacdes
que ele julga necessarias, por exemplo sobre o mercado de trabalho:

[...] uma parte da quimica mais prdtica. Levar é... materiais
pra fazer... sabonetes ou pra fazer algum... alguma coisa
relacionada a quimica. [...] a turma do 22 ano é mais cons-
ciente a esse tipo de coisa, eles ficam me perguntando [...].
Eu consigo chamar atengdo [...] ndo o que eles vdo fazer no
ensino médio, mas quando acabarem (Antonio).

Nesse sentido, o pessimismo de Antonio é originado da angUstia da
experiéncia particular de um ndo saber e da generalizagdo dessa
experiéncia - o menino que, privado da convivéncia com os pais que
estavam trabalhando, conheceu um mundo de fantasia pela televi-
sdo. Assim, o que eles precisam saber é que a experiéncia ndo sera
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uniforme nem isenta de preconceitos, pois, no mundo da vida, as
pessoas ndo sdo iguais:

Pelo lugar onde eles moram, pela dificuldade de acesso a...
a informagdo. O grande meio mesmo de informagdo deles é
a televisdo. Entdo, eles acham que tudo [ndo] passa de um
programa de televisdo. Que tudo vai dar... que eles ndo tém
dificuldade, que eles ndo vdo sofrer... sofrer preconceitos,
ndo vdo... ndo vai ter nenhuma dificuldade financeira, ndo,
vai ocorrer tudo de uma maneira uniforme. E, na verdade,

ndo, num é uma coisa que vai realmente acontecer (Antonio).

Isso se da pela falta de comunicagdo com os pais:

Os pais é... por morar longe, tém que sair muito cedo de...
tém que sair muito cedo de casa e chega muito tarde em
casa. E a comunicagdo com esses filhos fica... complicada e
eles ainda... ndo... ndo entenderam como € que funciona o...
a casa deles. Eles acham que tudo ainda é... a base dos pais

e que tudo acontece perfeitamente (Antonio).

Supondo que os pais saibam mais sobre o mundo exterior do que sdo
capazes de transmitir aos filhos, afirma também que a consciéncia dos
jovens de sua necessidade de desenhar uma insercdao no mercado de
trabalho se dd em razdo da pobreza e da realidade dos pais: “até pelo
meio onde eles vivem num é um... num é um bairro muito... aonde tem
gente com poder aquisitivo muito alto. Entdo eles sabem o problema
que os pais é... vivem. Entdo eles querem melhorar”.
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Ao mesmo tempo em que projeta a sua histdria de vida nas trajetérias
de seus alunos, conhece bem suas histérias individuais. Esse dilema
permite uma solucdo dialética:

[...] alguns ndo. Tem uma menina que ela... ela até falta bas-
tante pelo trabalho dela, que ela é pizzaiola. Ela trabalha até
uma hora da manhd, ndo consegue acordar as sete e meia da
manhd pra ir em sala de aula. Ela é uma excegdo, ela sabe.
[...] Ela, na verdade, foi até abandonada pela mde. A mde
voltou pro estado, pro estado dela, que era Pernambuco,
e ela... sustenta as irmds. Entdo, ela conhece muito bem,
apesar dela ter apenas 16 anos, ela é uma chefe, chefe de
familia. [...] ela tem um plano pro... um plano certo, vamos
dizer assim, pra vida dela. Que seria continuar, continuar a

sustentar a familia (Antonio).

Desse modo, ele reconhece nessa outra jovem uma disposicao que
cultiva em si mesmo - o planejamento contra o espontaneismo: o que
os jovens desejam, o que sabem, o que precisam, mas também o que
devem fazer. Ao construir sua definicdo particular de ciéncia - “[0 que
é ciéncia?] Acho que descoberta. [...] Algo novo [...] pra humanidade.
[...] num é uma coisa que vai te trazer status”. Antonio se refere ao
saber que construiu sobre as possibilidades e os limites de se por-
tar um diploma de ensino superior no Brasil no contexto atual. Para
ele, a ciéncia e o diploma ndo podem conferir todas as condi¢des de
mobilidade - é preciso que os jovens tenham consciéncia dessa inca-
pacidade para que possam construir outras estratégias mais eficazes.

0 quarto ponto - “o que os jovens devem fazer” - é uma sintese de

alguns dos valores difundidos pelas instituicdes por onde passou:
a lgreja, o Exército e o laboratério. Como docente, mobiliza suas
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disposi¢des de iniciativa e de lideranca (inibidas no contexto do la-
boratério) - deve prover orientacoes para a tomada de decisdes, bem
como orientagdes sobre a capacidade de manter o foco, com método
edisciplina, de organizar e perseguir uma hierarquia de prioridades
e de abrir mao de pequenos prazeres pelo bem comum, pela familia,
sem se envergonhar e sem negar a prépria origem social. “[Alguém te
ajudou a fazer isso? Na sua prépria histéria?] Ndo. Eu acho que por falta
disso. Acho que realmente foi por falta desse tipo de... por esse tipo de
comunicagdo, que eu me senti na obrigagdo de fazer isso.”

A passagem pela IC/EM repercute na escolha do curso de graduagdo
(Farmacia), assim como propoe a orientadora, mas um pouco mais
distante das perspectivas do laboratério, possibilitando-lhe “elaborar
um projeto, de... acho que até mesmo de lideranca”. E desse modo
que Antbnio resiste ao projeto institucional, ao mesmo tempo em
que busca compatibilizar o capital cultural e social que acumulou,
escolhendo uma pés-graduacdo em Entomologia Médica. Suas pers-
pectivas de carreira envolvem, portanto, diferentes disposicdes, tanto
a passividade no laboratério, o siléncio e 0 medo de sua inadequagéo
ou falta de habito, o que ressalta sua competéncia de contemplacao
para o desenho cientifico, quanto a lideranca na escola, e suas dis-
posi¢cdes humanitaristas.

Assim, fala aos seus alunos,

[...] sobre ailusdo de... do curso superior em si, que ndo € as...
mil maravilhas, que se trata. E ndo relacionar ao que vocé
gosta apenas com a faculdade, mas sim o que vocé gosta
de fazer, fora dela, fora da escola. O que vocé preza em sua
familia e o que vocé ndo vai tentar tirar isso. E eu acho que

essa abordagem que... faz eles refletirem o que eles realmente
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querem. Entdo, eles... eles veem que, o que eles querem privar
e os... 0 que eles ndo querem. Entdo eles pensam muito bem
antes de... antes de entrar, antes de escolher um curso, antes
de... antes de ingressar no mercado de trabalho, até porque
tem muitas pessoas na minha turma, apesar de ter quinze,
dezesseis ou dezessete anos, trabalhando. Entdo, eles jda
conhecem um pouco desse... desse meio. Entdo eles... eles
tentam, até facilitando o meu trabalho e tentando melhorar

a cada dia mais (Antdnio).
Solicitado pela entrevistadora a se explicar melhor,

[Vocé ajuda eles a... verem uma maneira prética? E isso?] Sim.
Como... como fosse... NGo como fosse depender dos pais. E...
quando uma menina tinha entrado, ela tentou o vestibular e
ficou com medo e disse que “Ah, ndo, eu vou fazer faculdade...
é... particular porque o meu pai vai pagar e eu vou me formar
e eu vou ganhar muito dinheiro com isso”. E a realidade ndo é
essa. Eu falei sobre o ingresso no mercado de trabalho. Seria
bem mais fdacil quem comegasse pelo curso técnico, depois
que eles acabassem, ou tentassem um concurso publico rela-
cionado a idade deles. Tem até um... um menino de primeiro
ano que ele... era repetente durante dois anos que... eu levava
0s concursos que tinha pra ser feito e ele acabou fazendo
um... que foi pra fuzileiro naval e ele td na expectativa. J&

fez a prova, ele td na expectativa pra ver se passa (Antonio).

Uma vizinha ingressou no programa de IC/EM a partir da divulgacdo de
Antonio: “agora ela td fazendo Medicina Veterindria, [ndo mora mais
no bairro, mas] a gente conversa muito pela internet”. Ele também tem
noticias de outras colegas do programa que também se mudaram e
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faziam “Formagdo de Professores”, uma destas “até terminou... acho
que Portugués, Literatura”.

Airma de Antonio concluiu o ensino médio e pretendia ingressar em
curso técnico da Marinha,

[...] de Estrutura Naval, para fazer reparos em navios, é... em
estaleiros. Coisas relacionadas a... navios, barcos, submari-
nos. [O ingresso no curso se da por meio de um processo
seletivo] como se fosse um concurso publico. Os cinco me-
lhores desse curso... vdo trabalhar na Marinha, as inscrigées

tém... um pouco mais de mil pessoas (Antonio).

Tal curso foi 0 mesmo escolhido por sua namorada, que jé passara por
muitas faculdades e cursos, sem concluir nenhum. Antdnio pretende
se casar com ela em trés anos.

Por meio da IC/EM, Antbnio conheceu e desejou atividades cuja natu-
reza seus pais nao puderam conhecer e, tampouco, realizar:

[...] eu sempre conheci trabalho como fosse trabalho bragal
e... 0o meu ingresso na [instituicdo de pesquisal, eu vi que ndo
€ 56 isso. Vocé pode trabalhar com a sua mente, com a sua
fala e isso eu achei diferente. Eu queria fazer isso também.
Eu queria trabalhar dessa maneira, ndo trabalhar como o
meu pai trabalha ou como a minha mde trabalha, assim,

desse jeito (Antonio).

Isso ndo impede que trabalhe tanto quanto eles.
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Com todos os precos dessa ousadia, a maturidade permite que re-
conheca em seu pai a figura de um heréi: “o que ele sempre fez pela
familia e a gente acaba é... levando ele como um idolo, né? Porque
mesmo do... o meio de vida, tudo que ele... todo o esfor¢o dele foi...
foi vdlido”. Suas escolhas e decisdes sdo o entrelagamento de suas
condic¢des de vida, da sua interpretacao dessas condicdes, das rela-
¢Oes sociais que construiu, das apostas que fazem melhores e mais
seguras possibilidades para a sobrevivéncia e para a autorrealizagdo e
dos modos pelos quais adapta suas disposi¢des ao contexto de a¢ao.

Dessa forma, estd focado em um concurso publico com remuneragao
de seis salarios-minimos para o cargo de perito em necropsia na poli-
cia civil - “pela estabilidade”. Contundiu o joelho jogando basquete,
realizou uma cirurgia e estd preocupado com o peso corporal em
funcdo das exigéncias desse concurso publico. Continua estudan-
do: “ja tive anatomia na faculdade, entdo... E tenho os livros, e ai té
estudando [conteldos da area de] direito, que é a parte que eu tenho
mais deficiéncia, por nunca ter estudado essa parte”. Seus projetos
futuros incluem “conseguir me sustentar; ndo preocupar com dividas;
ndo me preocupar com saldrio. Néo preocupar também com a satide”.
Pretende compatibilizar a atividade profissional com a permanéncia
no laboratério: “é por plantdo. Ai, tem... trabalha doze horas, um dia
ndo trabalha, trabalho no outro”.

Setembro, 2008.

Antdnio concluiu a graduagdo em Farmécia em 2009. Formou-
se especialista em Ciéncias do Laboratério Clinico em uma
universidade publica (2010-2011). Publicou diversos trabalhos
em anais de eventos cientificos, o registro mais recente feito
em 2010. Em 2011 atuava como responsavel técnico por uma
rede do ramo farmacéutico (Fonte: Plataforma Lattes, Gltima
atualizacdo out./2011. Consultado em fev./2015.)
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Disposicdes consonantes
E3 - A jovem asceta e a crenca na escolarizacio?®

Antes do nascimento de Glaucia, sua mae trazia um projeto: conceber
apenas um filho, para “poder me dedicar exclusivamente a ele” - o que
fez aos 29 anos. Desde entdo, ocupa-se em prover condi¢des para
que a filha possa dedicar-se exclusivamente aos estudos, pois ela
prépria ndo completou o ensino fundamental, por ndo ter tido tempo
para estudar, e trabalha como costureira em uma firma: “Vocé quer
Medicina, vocé num vai trabalhar, nem que eu trabalhe em dois, trés
empregos durante a semana, mas vocé ndo vai trabalhar. Vocé quer
Medicina, vocé tem que estudar”.

A mae transmitiu a filha a crenga incorporada de que o caminho para
uma vida melhor é a escolarizagdo e, portanto, as pessoas se distin-
guem pelos diplomas que possuem e pelo necessario dominio de si
para obter os diplomas, contra a preguica, o relaxamento e a displi-
céncia. Assim, ao ingressar na instituicdo de pesquisa para participar
daIC/EM, Glaucia conheceu pessoas muito parecidas consigo mesma,
aquelas que levaram a cabo o que esta orientada a fazer - “pessoas
que tdo com a escolaridade muito elevada, que estudam, que querem
ter uma vida melhor, com uma vida mais estruturada, essas coisas” - e
que ocupam lugares diferentes no mercado de trabalho e na hierar-
quia institucional. Ao final da entrevista, esta interessada em saber
qual a alocacdo da pesquisadora em sua instituicdo de origem: “o
que a senhora é na UFRJ [Universidade Federal do Rio de Janeiro]?”.

20 Uma versdo deste perfil foi publicada anteriormente por Arantes e Peres (2017).
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Essa crenca se fundamenta em elevada autoestima, o sentimento de
que com o investimento rigoroso do tempo, dos afetos, a persisténcia
e o esforco, porque “tudo € dificil na vida”, ela é plenamente capaz
de superar quaisquer obstaculos: “coisa que a coleguinha sabe eu
néo vou saber?”.

Mas, bastando o mérito individual, é muito dificil para Glaucia, aos
seus 18 anos, compreender e aceitar como legitimas quaisquer de-
sisténcias pelas dificuldades encontradas - “Meu Deus, como vocé
passa no negécio, acha dificil e sai, né? Ndo pode” -, ou por resisténcia
e inadaptacao: “Sé porque vocé fez tudo errado 14, faltava, é... saia
na noite, num cumpria hordrio Id, tu quer que eu desista? [...] foi uma
carreira jogada fora”.

Manter uma disciplina rigorosa em busca de um padrdo elevado de
desempenho por meio da dedicagao exclusiva aos estudos, inclusive
aos finais de semana, é o comportamento habitual de Glaucia. Nao
ha davidas ou conflitos. A determinagdo nao é abalada por qualquer
conquista, como a possibilidade de recusar uma oportunidade de em-
prego devido a obtenc¢do do diploma de ensino técnico, ou fracasso,
como a reprovagao no vestibular - “num tinha tempo pra... estudar,
realmente”; cursava o ensino médio, participava do programa de IC/
EM, frequentava um pré-vestibular e, nos finais de semana, fazia o
curso técnico.

Sobre o pai, 48 anos, que também a encoraja a persistir, revela apenas
que ndo concluiu o ensino médio e estd desempregado. Espera, ha
mais de dois anos, retornar para o emprego na grafica onde traba-
lhou por nove anos: “estdo comprando mdquinas novas, essas coisas.
Entdo se torna dificil agora de chamar. Ai, tava esperando vim mdaquinas
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novas”. Améae também espera que o pai consiga 0 emprego novamen-
te, para que possam escapar da violéncia da Maré, mudando-se para

[...] o outro lado de Bonsucesso, que é uma coisa mais tran-
quila. Vocé néo td com aquele [...] vendo bandido passando
na tua frente, armado, essas coisas. Ou sendo vai pra Irajd,
que é ali[...]. NGo tem entrada pro morro, mais distante [...]

ndo tem bandidagem, trdfico, essas coisas (Glaucia).

Glaucia nasceu na Maré, como seus pais. Sabe pouco sobre os avds
paternos. Da familia materna sabe que o avo, e possivelmente a avé,
ja falecida, migraram do Nordeste. Este avo mora no estado do Rio
de Janeiro, assim como suas filhas - uma em Caxias, uma em Bangu e
outrareside na casa da mae de Glaucia, no Morro do Tingud. A familia
nuclear é catdlica, sua mae vai a igreja todos os domingos. O pai “diz
que é catdlico, mas frequentar a missa aos domingos, assim, eu ndo
vejo muito, ndo”.

Nenhum parente é portador de diploma de ensino superior, mas o
projeto de mobilidade social por meio da escolarizacdo é bastante
difundido na familia extensa. A geracdo de primos da qual Glaucia
faz parte, principalmente os filhos de suas oito tias maternas, tem
projetos semelhantes, alguns no ensino técnico, outros na graduagao
tecnoldgica ou no ensino superior regular: uma prima fez Formacao de
Professores, é explicadora e visa cursar Letras; um primo é “rebelde,
num faz nada, num tem iniciativa”, mas pretende cursar Informatica;
oirmao deste esta na Marinha, em formacao para fuzileiro naval, mas
se fracassar pretende cursar Educacgdo Fisica; uma prima iniciou a
faculdade de Nutricdo na rede particular, mas trancou - “acho que
foi por causa de condigdes financeiras [...] marido dela tinha ficado
desempregado” - e abriu uma loja de roupas, pretende retomar e
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concluir a graduagdo; outra prima trabalha no Ministério da Sadde;
uma prima, ainda no ensino médio, quer cursar Psicologia; e, outra,
deseja fazer curso técnico em Estética. Dentre os filhos dos cinco tios
paternos, lembra-se do primo que a ajuda em seus estudos das cién-
cias humanas e sociais, que “chegou a fazer na [faculdade particular]
um ano de Engenharia de Produgdo, ai, fez o Enem [Exame Nacional
do Ensino Médio] [...] conseguiu 100% de bolsa [...] pra Geografia”, e de
uma prima que visa fazer curso superior tecnolégico em Radiologia.

Em casa, ou com os colegas e amigos, Glaucia vivencia uma sociabi-
lidade bastante homogénea no que diz respeito as trajetérias, aos
percursos formativos e aos projetos futuros. Assim como na familia
ampliada, a maioria dos amigos e dos colegas trabalha e/ou cursa, ou
pretende cursar, ensino tecnolégico e/ou superior regular. Dois ami-
gosingressaram na rede federal - nos cursos de Engenharia Quimica
e Engenharia Mecanica - e um na rede privada - no curso de Medicina.
Nenhuma amiga se casou ou teve filhos.

Ao descrever sua trajetéria de escolarizagdo, cada estabelecimento
é classificado por sua capacidade de preparar para a etapa poste-
rior, valorizando o préprio percurso - “escola boa”, “escola 6tima”,
“cursinho melhor”. O ensino fundamental foi cursado em uma escola

municipal, em Bonsucesso:

[...]Jumaescola boa [...] porque tem muitas hoje em dia que,
por serem municipais, ndo tdo dando base pra quando o aluno
entra no ensino médio, né? Entra sem saber muita coisa. L4,

era muito boa, me dava base (Glaucia).

0 ensino médio foi cursado em uma escola estadual no Méier, “uma
escola étima. Tinha até pré-vestibular G também” que ela ndo cursou,
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inscrevendo-se em um curso preparatério proximo a sua residéncia.
Foi dificil conseguir essa vaga, que dependeu da mobilizacdo dela
mesma e de sua mae:

[...] no primeiro dia de aula, que, ai, eu consegui, porque...
se inscreve pela internet... Ai, falou que eu ndo fui pra escola
nenhuma. Minha mde foi, correu atrds pra saber por que néo
tinha ido, ai, liguei prum ndmero que tinha ld em casa e, ai,
a mulher falou pra euirl@. [...] Fui ld e logo consegui a vaga.
Ai, no outro dia eu comecei... (Glaucia).

Glaucia gosta de estudar e sempre estudou muito, é disciplinada e
rigorosa, disposta a abrir mao de outras atividades e do préprio la-
zer para dedicar-se aos estudos - contra o hedonismo, a disposicao
ascética. No ensino fundamental, precisou superar as dificuldades
de aprendizagem, pois “via as cores trocadas”, mas estava certa de
que conseguiria:

[...] coisa que a coleguinha sabe eu ndo vou saber? Ai, tanto é
que, na escola, a professora falava até assim pra minha mde:
“Ah, ela tem dificuldade, ela tira nota melhor que os outros,
porque os outros acham que sabem, eles ndo tdo nem ai,

ela, ja que ela acha que ela num sabe, ela estuda” (Glaucia).

Desse modo, é através dos estudos que Glaucia se mostra capaz de
agir contra as injdrias do meio. Essa hipercorre¢ado escolar favorecera
o interesse no campo da ciéncia e tecnologia (C&T), transmutada em
escolhas profissionais e de carreira, como se vera adiante.
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No ensino médio, Glaucia precisou lidar com os novos métodos dos
professores: “eles num queriam saber, ndo. Era matéria assim que
jogavam no pré-vestibular”.

Focada em seus estudos, o bom desempenho é uma meta constante
em sua trajetéria:

[...] sempre tentei manter um padrdo. Sempre tirando notas
boas. [Por que vocé fazia isso?] Estudar pra tirar nota boa? Ah,
porque se eu chegasse mais pra frente na vida, eu conseguiria
passar todos os obstdculos, porque [...] a vida ndo é fdcil,

né? (Glaucia).

0 acesso ao programa de IC/EM foi por meio da ONG CEASM, a partir
da divulgacdo de amigas visando a concorréncia em cursos técnicos.

)

“Ah, vamos tentar fazer o preparatério, entdo vamos com a gente.”” Mas
Glaucia nao foi aprovada: “Ndo passei na Faetec, eu num sei quantos
décimos 4. E no [outra instituicdo que oferta cursos técnicos] também,

por décimos”.

Se o cursinho ndo habilita para a aprovacao em processos seletivos,
entdo Glaucia muda de instituicdo: “Num passei. Ai, sai de G”.

Ainda assim, a ONG entrou em contato para que participasse da
selecdo da IC/EM “aqui na [instituicdo de pesquisal... Eu sé vi a classi-
ficagdo, num vi a pontuag@o”. Das trés amigas que chegaram juntas,
foram selecionadas Glaucia e uma colega. A terceira foi responsavel
pela prépria reprovagao: “ela num sabia o que queria ainda, entdo...
ela se contradisse na entrevista”.
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Glaucia foi alocada segundo as informagdes que prestou no processo
seletivo: “num queria ficar em laboratério, mexendo com bichinho, que
eu num gosto. E... mexeria, mas num gosto muito. Eu gostaria mais de
ficar em contato com as pessoas”.

Quando chegou a instituicdo de pesquisa,

[...] s6 olhei e pensei assim: “P6, é aqui mesmo”. Eu posso
ficar no qual vai me transmitir muito conhecimento. Sé tive
um impacto de olhar e falar assim: “Pé, pessoas que amam
trabalhar, sGo pessoas que estudaram mesmo, pessoas que
sabem as coisas’. [...] Entdo, meu dnico impacto foi assim:
“Sdo pessoas que tdo com a escolaridade muito elevada,
que estudam, que querem ter uma vida melhor, com uma

vida mais estruturada...’, essas coisas (Glaucia).

Glaucia reconheceu na instituicao pessoas parecidas consigo mesma,
muito dispostas a se dedicarem a cultura escolar legitima.

Sobre o pesquisador-coordenador da IC/EM no laboratério: “vi ele
umas duas vezes [...] a vida dele é muito corrida [...]. Eu num tinha
contato com ele. Ele era muito tumultuado”. De modo contrario, com a
pesquisadora-orientadora, construiu “uma relagdo muito boa mesmo,
era assim, parecia que nos conheciamos hd muito tempo. Ficou uma
amizade muito grande”.

Além da orientadora, também estabeleceu boa relagdo com uma
estudante de graduacdo em Medicina, oriunda de uma faculdade
particular que realizou pesquisa do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagao Cientifica (Pibic) no laboratério. Amizade ordenada pelos
projetos de estudo de ambas.
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[A amiga] Tava terminando a faculdade. Também ficou uma
amizade entre eu e ela... Porque ela até falou, do que eu
precisar... “de ajuda pra vestibular, material, pode me ligar
que eu... eu tendo, eu dou pra vocé”... tudo isso. Foi muito

bom mesmo (Glaucia).

Ao longo dos dois anos que permaneceu no laboratério, conheceu
um pouco da vida da orientadora, que mora na zona oeste e falava a
Glaucia sobre a pratica médica, como havia sido o curso pré-vestibular
e seu exame vestibular: “o pai dela incentivava muito ela”.

Sobre os trotes da universidade, a orientadora admoestava sobre a
importancia de estudar muito para um bom desempenho académico,
“e a familia dela sempre apoiou ela...”.

Apesquisadoratambém se interessava por suas escolhas profissionais:

[...] ela perguntou o que eu queria ser. Eu falei: “Quero ser
médica’’ Eu sé num quero ser ginecologista [...] quero fazer ou
cirurgia ou endocrinologia. Agora, ginecologia, néo. Porque
ela é... obstetra também. Ai, ela contava dos partos que ela
fazia, essas coisas todas. Bem interessante! Sendo que eu

num quero (Glaucia).

Além das experiéncias compartilhadas pela pesquisadora, a vivéncia
da pesquisa na IC/EM contribuiu para essa decis3o.

0 esforgo da pesquisadora em estabelecer um ambiente de familiari-

dade no laboratério foi a ténica da primeira etapa da IC/EM, ao longo
da qual introduziu a estudante na temética de sua pesquisa, focada

Aescala individual do social 135



Experiéncias da iniciagdo cientifica no ensino médio

em mulheres de 29 a 59 anos: “as doencas que vinham, as lesbes que
traziam, tudo isso”.

Na segunda etapa, as bolsistas realizaram pesquisa de campo com
a orientadora, em territério vulneravel, onde o posto de salide nao
realizava o exame preventivo em mulheres atendidas:

Ai, 1 nés jé faziamos o preventivo nas mulheres. [...] lamos
pras ruas procurar mulheres que estavam mais de um ano
excluidas do processo de rastreio da lista de [doenca investi-
gada] [...]. Saimos de porta em porta [...] dois meses fazendo
isso. [...] quando elas [as pesquisadas] eram incluidas, porque
era assim, era o preventivo e um novo exame, que o trabalho
dela era uma comparagdo da adesdo das mulheres ao pre-
ventivo e a um novo exame que a gente tava proporcionando
para elas [...] que sé tem em rede privada [...] um exame caro
[...] (Glaucia).

A pesquisa também solicitava dados socioeconémicos: “ai, tinha um
sorteio aleatdrio, porque, pra dar certo, a gente num podia interferir”.
Os resultados dos exames eram entregues nas residéncias ou deixa-
dos no posto de salide caso as participantes ndo fossem encontradas.
O resultado da pesquisa

[...] foi surpreendente porque é uma comunidade carente,
sendo que s6 uma mulher tinha [a doencga pesquisadal, o
resto ndo tiveram, sé tiveram aquela... é... como se diz? Tipo
uma infec¢dozinha [...] dava uma pomada e até nés mesmo
que dava a pomada [...] e s6 teve uma que teve e que foi

encaminhada pro [instituicdo de salde], sendo que ali ela
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falou: “Ah, é muito longe!”. Num apareceu ld. Num quis mais

saber (Glaucia).
O prazo da pesquisa era exiguo e o campo perigoso:

[...] as vezes nés num iamos porque tava dando tiro ld. Ai, a
gente num ia. Num ia se arriscar. As vezes tava G e eu ouvi um
tiro, assim, ficava assustada. Minha coordenadora chegou até

a pegar tiroteio ld. Foi até num dia que eu num fui (Glaucia).

Dessa forma, a pesquisa de campo foi feita rapidamente, o que im-
pressionou a coordenadora da IC/EM: ““Nossa! Vocés fizeram isso muito
rapido’. Quando presenciou o tiroteio na comunidade, a pesquisado-
ra orientadora “ficou desesperada”, descobrira a gravidez realizando
a pesquisa, e a violéncia da Maré instaurou um conflito familiar: “Af,
ela falou: ‘Eu num posso sair da pesquisa’. Ai, o marido dela falava:
‘Sai dessa pesquisa, vocé num vai matar meu filho, ndo’ [risos]”. Ela,
o bebé e Glaucia correram riscos na pesquisa de campo, mediante a

violéncia que assola o territério vulnerabilizado.

Para Glaucia, o tempo da IC/EM foi um periodo de afirmac&o. “Foi uma
trajetéria muito legal, me acrescentou muito”, pois teve a oportunidade
de entrar em contato com portadores de diplomas.

[...] pude vivenciar histéria de pessoas que realmente que-
rem estudar e crescer na vida... e eu que tava estudando ali
pra depois prestar uma faculdade e crescer na vida. Entédo
o [programa de IC/EM] s6 trazia, assim, mais certeza do que
eu queria e de que, se eu quisesse, realmente eu poderia

crescer na vida (Glaucia).
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Desse modo, no contexto da IC/EM sdo afirmadas suas disposi¢bes
ascéticas para a escolarizacao, por meio da disciplina dos estudos,
do planejamento da carreira e da ampliagao de informagdes sobre
as escolhas profissionais tornadas mais diversas, de modo a abarcar
suas outras inclinagdes. Assim, suas praticas sociais sao valorizadas
nesse contexto.

Ao concluir o ensino médio, Glaucia prestou vestibular para a UFRJ,
mas ndo foi aprovada. Avalia que ndo pdde estudar muito:

[...] estudava na escola de manhd e a tarde ia pro pré
[pré-vestibular], e sébado e domingo eu fazia técnico de
Enfermagem [...] num tinha tempo pra... Estudar, realmente,

s6 pro vestibular. Ainda fazia o [programa de IC/EM] (Glaucia).

Concluida a etapa final do programa, desligou-se da instituicdo de
pesquisa e mudou de pré-vestibular, pois o antigo ndo preparava para
o curso de Medicina. Seus dias sdo dedicados aos estudos:

[...] eu acordo cedo, ai, de manhd eu estudo, ai, quando dd,
assim, meio-dia, eu tomo um banho, almogo, ai, vou pro pré.
A, fico ld até seis horas, ai, quando chego em casa estudo
mais um pouco, ai, depois vou dormir [...] final de semana

também. Estudo até certo hordrio (Glaucia).

Estd empolgada com o novo projeto do cursinho “pra ter aula aos
sdbados o dia inteiro”, ao longo de dois meses, com foco na sele¢ao
da UERJ (Universidade do Estado do Rio de Janeiro): “prova da UERJ
tem muito macetinho, muitas coisas”.
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Também concluiu o curso técnico, que favoreceu a confirmagdo da
escolha profissional: “Tem tanta gente que quer entrar, depois desiste
de uma faculdade que é muito concorrida, muito dificil pra passar. Ai,
eu queria ver realmente se eu ia querer isso. Ai, fiz o técnico. Ai, vi que
era isso mesmo”.

Este seria entdo o Unico propdsito do curso técnico, pois Glaucia ndo
tem planos de exercer a enfermagem e a mae ndo permite que traba-
lhe, para que ndo se acomode: ““Ah, legal! Num ganho um saldrio tdo
ruim’... Entdo vai se acomodando, e trabalhar e estudar pra Medicina
ndo dé. [...] S6 vai trabalhar quando jé tiver uma faculdade [...] em
estdgio, essas coisas”.

Glaucia pretende cursar Medicina e ingressar na Marinha, como a
mae, tios, tias, pai e avd a incentivam. O avé materno serviu a Marinha
e, aos 74 anos, trabalha como alfaiate. Sobre a carreira na Marinha,
Glaucia enfatiza a estabilidade e a importancia do diploma: “Vocé jé
vai entrar como alguma coisa, depois vocé vai crescendo de acordo
com o que vocé vai fazer I dentro”.

Apenas um tio, fuzileiro naval aposentado, procura demover a so-
brinha do propésito: “‘como vocé quer ir pra isso. Isso é muito ruim!””.
Mas ela considera a opinido desqualificada: “foi uma carreira jogada
fora. Tanto € que ele num faz nada”. Este tio foi aposentado da Marinha
com pouco mais de 30 anos por ndo conseguir se adaptar a rigida
disciplina: “ele faltava, e era preso [...] vivia preso, porque faltava,
chegava atrasado”.

Porém, era muito competente:
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[...]jd tinha muito diploma 4 dentro, muita coisa Id. Melhor
atirador, melhor digitador... melhor... [...] e ai, por ele faltar
muito, essas coisas todas, agora ndo, agora dd expulsdo,
antigamente, ndo. [...] aposentaram ele como expulsdo,
porque ele era submerso, viajava, ds vezes tinha que comer
comida em lata. [...] era sofrer muito. [...] ficar de plantdo,
vigiando tudo [...]. Ele fala: “Ah, escolhe outra coisa. Vd pra
outro canto”[...]. Eu falo: “Sé porque vocé fez tudo errado ld,
faltava, é... saia na noite, num cumpria hordrio 4, tu quer que
eu desista?” (Glaucia).

Glaucia esta no primeiro namoro, ha quatro meses, com um ami-
go da familia que também reside na Maré. O namorado, de 26 anos,
trabalha “na parte de computagéo” na Receita Federal e estuda para
um concurso desta instituicdo; visa ao cargo de assistente técnico
administrativo. Foi aprovado no seletivo exame da Faetec (para onde
concorriam praticamente todos os estudantes da Maré que ingressa-
ram no programa de IC/EM) para o curso técnico de Informatica, mas,
acostumado a um conhecimento intuitivo e ndo sistematizado, ndo
chegou a concluir:

[...] num namorava ele, ndo. Falei: “Meu Deus, como vocé
passa no negdcio, acha dificil e sai né? Num pode”. Ai ele: “Ah,
porque chega ld, na hora é... muito diferente de uma coisa....
Porque na prdtica, tudo na prdtica é mais fdacil. Vocé ficar sé
na teoria, vocé chega a achar aquilo enjoado, aquilo dificil,
mas quando vocé vai pra pratica, vocé vé que é tudo muito
facil”> Mas como ele tem a prética, a teoria ele achou muito
dificil, entendeu? Que... ele falou que logo na primeira aula,
numa aula de... pra vocé tocar no botdo, o cdlculo que da. Ele
falou que é um cdlculo enorme, jé foi ficando desesperado;
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Aguentou uma semana... uma semana e meia, porque ele saia

do trabalho e ia pra é. A, depois desistiu (Glaucia).

Mas o namorado ainda pretende cursar Informatica no ensino supe-
rior, por determinacao de Glaucia:

Ai, eu falei: “Ndo, vai ter que voltar” [...] No meio do ano ele
vai fazer a prova de novo, pra voltar. [Por que vocé falou pra
ele que ele tem que voltar?] Ndo, ele vai é... desistir s6 porque
é dificil? Ele tem que enfrentar, porque, se ndo, ele num vai se
formar em nada se ele num enfrentar as dificuldades, porque

tudo é dificil na vida (Glaucia).

Glaucia considera que, em uma relacado organizada e bem-definida,
homens e mulheres tém responsabilidades iguais em todos os seus
projetos e planejamentos: “Eu acho, em comum acordo. Meio a meio
pra cada um [...]. Vocé faz isso, isso e arruma a casa, o seu dia, e eu
fago isso, isso e isso”.

O casal deve dividir os gastos e ndo vé problemas em ser a mulher
provedora, conquanto ndo seja para sustentar um “preguicoso”

[...] num arruma emprego e eu vou ter que bancar. Todo ho-
mem fica com aquele negécio. “P6, eu té desempregado.” Al
vai dando um estresse no homem, né? Eu ndo ligo, ndo. Desde

que eu veja, assim, que ndo é preguica, entendeu? (Glaucia).
Os projetos futuros sdo formar-se médica e ingressar na Marinha.

Planos para um possivel casamento devem ocorrer somente quando
a faculdade estiver sendo concluida:
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[...] no comego da faculdade, vocé td dedicado aquilo, né?[...]
Vocé construindo uma familia no meio disso tudo, fica meio
complicado. E ja tando no final, porque ai vai ser quando eu
vou td em residéncia, jé vou td trabalhando, essas coisas
todas, entendeu? [...] Minha mde até falou pra ele: “Se vocé

for quem vai casar com ela... sé daqui uns dez anos” (Glaucia).

Apés a IC/EM, Glaucia ndo frequenta mais o laboratdrio. Ndo tem tem-
po nem para visitar o bebé da orientadora, que viu apenas por foto,
mas planejava ir ao primeiro aniversario: “ela falou: ‘Tu vai pra festa de
um ano, né?””. Nao gosta de sair: “sempre fui muito caseira”. Mas, como
no momento ndo tem nenhum curso nos finais de semana, passeia
com o namorado e, as vezes, os dois saem com sua mae: “vamos pra
casa de minha tia em Caxias”. As praticas associadas ao lazer sdo ir
ao cinema e frequentar o shopping, mas ndo gosta de ouvir musica
e nem de passear em parques.

Maio, 2009.

Glaucia graduou-se em Enfermagem e Obstetricia em uma
universidade publica (2010-2014), defendendo monografia
de final de curso focada na mesma tematica da IC/EM.
Desde 2012, cursa a Licenciatura em Enfermagem na mesma
instituicdo. Na graduacao, foi bolsista em projeto de extensdo
e participou de eventos cientificos com publicagdo de
trabalhos em anais de eventos cientificos. Atualmente, cursa
especializacdo em Enfermagem nessa mesma universidade
(Fonte: Plataforma Lattes, Ultima atualizagdo dez. 2014.
Consultado em fev. 2015.) De acordo com o perfil publico
em uma rede social, ela continuou com o mesmo namorado
e estd sempre estudando.
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Disposicoes dissonantes
E4 - A jovem excluida e o fracasso da seducéo escolar

Melissa ndo tem paciéncia para a escola, ndo tem paciéncia para aca-
tar as ordens de sua supervisora de estagio, ndo quer ter filhos, pois
ndo tem paciéncia com criangas, ndo tem paciéncia para as perguntas
da entrevista: “Eu jd falei, né; Esqueci. Porque, sei lG”.

Aos 18 anos, estda magoada pela vivéncia de um “problema muito
sério. Daf, eu me esqueci de tudo”. Sua irma, 9 anos, foi vitima de
violéncia sexual pelo padrasto, expulso de casa pela mae de Melissa
e denunciado a Justica. Ocupada com a fragilidade da irma - que
apresenta déficit cognitivo, dificuldades de aprendizagem e que foi
diagnosticada histérica pelo médico devido as crises de desmaio que
sempre terminam no hospital - ocupada em apoiar a mae fragilizada
na separacado e no processo judicial contra o padrasto. Apés concluir
o ensino médio, esqueceu-se da inscricao no Programa Universidade
Para Todos (Prouni), desligou-se do laboratério da instituicdo de
pesquisa onde participou da IC/EM, abandonou o estégio do ensino
profissionalizante, estuda sozinha em casa para prestar vestibular.

Deseja tornar-se aeromoca, pelo que viu da profissdo na televisdo e da

“wr 2

fala de uma amiga que “jd fez o curso”. Porém, ndo consegue agir para
concretizar este sonho, imobilizada pela violéncia da qual a familia
foi vitima. Sua relagdo com o pai é frustrada, e sua mae tem poucos
recursos afetivos e emocionais para compartilhar, desdenha dos seus
projetos e a considera egoista: “acha que eu sou muito idealista; aquele

tipo de pessoa que sé pensa em si”.
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Em meio a desestruturada organizacao familiar - “Minha mde deixa
eu, eu caminhar, sozinha” -, parece ndo tomar consciéncia, tampouco
lidar com os efeitos estagnados de suas escolhas. Ainda assim, prova-
velmente de forma nao consciente, sonha com um futuro calcado em
uma profissdo de rotinas rigidas e hierarquia organizada, por meio
da qual poderia “voar para bem longe”.

0 perfil de Melissa é perfeitamente homogéneo quanto a nivelagcdo
descendente advinda das propriedades negativas do capital social e
da manutencgdo do fraco capital escolar familiar. Isolada no circuito
familiar, seu desinvestimento emocional limita uma posi¢ado ativaem
oportunidades de incorporagao de propriedades culturais heterogé-
neas. Ela ndo acredita que a escola e a cultura cientifica possam servir
de alguma forma para ajudé-la a suportar a existéncia.

Amae de Melissa teve trés filhos de pais diferentes. Além de sua irma,
hd oirmao de 12 anos. Residem em uma casa de dois andares. No an-
dar de baixo moram Melissa e sua avé de 74 anos, que cursou o ensino
fundamental (incompleto) e trabalhava como empregada doméstica
(0 avé materno ja faleceu). No andar superior moram o padrasto, a
mae e a irma (o irm3do ndo tem lugar na descricdo). A mae, com 41
anos, concluiu o ensino médio. Técnica em enfermagem, ela trabalha
em uma clinica localizada em um bairro da zona oeste. Arelagdo de
Melissa com o pai bioldgico é conflituosa. Assim, considera um tio
como pai e ndo gosta de falar sobre o pai biolégico: “num sei nada
dele. Nem ele sabe nada de mim”.

Por um periodo, Melissa procurou contato com o pai e os avds pa-

ternos, que moram perto de sua casa: “eu ia muito l4. Ai, passou,
distanciou de novo. Que ele [o pai] é muito grosso, assim. Sabe? Num
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sabe... Eu acho que ele até gosta de mim, mas ele num sabe... transpor
isso, passar isso”.

No ensino fundamental, classifica-se como uma aluna “média” e, no
ensino médio, apesar de ndo estudar, estava “entre as melhores”, em
funcdo de um comportamento contraditério compartilhado com o
grupo de sete amigas: “ao mesmo tempo que a gente fazia bagunga,
pintava e bordava, conversando, fofocando, a gente estudava, pres-
tava ateng¢do”. Apds a conclusdo do ensino médio, perdeu o contato
com a maioria dessas amigas, que estdo trabalhando e estudando.
Sabe que uma colega com quem estudou por alguns anos no ensino
fundamental cursa Geografia, possivelmente na UFRJ.

Melissa matriculou-se aos 11 anos no CEASM para um curso de Danga
Afro. Embora nado fosse estudiosa, “sempre ia pra biblioteca”. Soube da
inscricdo para o curso preparatério para o ensino médio ofertado pela
ONG e se inscreveu. Tomou conhecimento da abertura da inscri¢do
para o programa de IC/EM por meio de “um papelzinho pequenininho,
s6”, realizou sua inscricdo e foi contatada por um telefonema para
a entrevista: “vim cheia de medo. Meus colegas também. Até minha
mde [...] falou pra fazer”.

0 periodo da IC/EM “foi bem legal; conheci novas pessoas, tive outros
conhecimentos da vida”. Ela “conhecia” o orientador, mas “ficava mais
com a coorientadora”, que realizava pesquisa de mestrado.

Ao longo da primeira etapa da IC/EM, “sé teoria [...] aprendemos [...]
essas coisas bdsicas”. Na segunda etapa, atuou em pesquisa de cam-
po por meio de entrevistas e de realizagdo de exame preventivo em
mulheres de uma comunidade localizada em territério vulneravel:
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[...] nés pedimos permisséio das pacientes, se elas deixassem
que [a] gente colhia; nés aprendemos a colher com... de espd-
tula, tudo direitinho. [...] E ela também dava um novo método
que era a prépria mulher que colhia. Ai, que é um tubinho,

uma escovinha... [As mulheres faziam?] Faziam (Melissa).

Porém, Melissa ndo domina a metodologia da pesquisa e a descrigdo
que faz é um relato recortado, ainda mais comprometido pelos tre-
chos inaudiveis da transcricao:

Assim, elas eram divididas em dois grupos. Um grupo era
pra ir até o postinho de satde que tem 4. Que ali, era a [coo-
rientadora] que colhia, igual a gente. O outro grupo era as
préprias mulheres que colhia. Ai, era o qué? Como a gente
entrevistava os meninos, ai, ela ligava... pra mde dela, num
sei, ai, ela checava no computador, ai, o computador que
respondia se [inaudivel] que o 1 era no posto e o0 2 era que
€ o que [inaudivel]. Assim, independendo do [inaudivel], foi
bem legal (Melissa).

Ela ndo concluiu o projeto da segunda etapa da IC/EM.

A escola e a pesquisa cientifica nao seduziram Melissa - suas ten-
déncias hedonistas dificultaram a transposi¢cdo ou a aquisi¢ao de
disposi¢des valorizadas no contexto da escola e da IC/EM, e, também,
no contexto de estagio como auxiliar administrativa. Seria necessario
que acreditasse na legitimidade dos bens culturais difundidos por
essas instituicdes para que lhes atribuisse importancia.

Ao contrério, ndo demonstra nenhum encantamento ou interesse
pelas teorias cientificas, descritas como “coisas bdsicas” e tampouco
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atribui significado para a metodologia da pesquisa, seu problema,
seus processos ou seus resultados. Alguns momentos da entrevista,
que revelam seu desdém (o inglés ndo é importante e o bom desem-
penho escolar ndo depende de estudos), permitem arrazoar uma
hipétese de resisténcia a cultura difundida por essas experiéncias
socializadoras. Contudo, Melissa sequer parece refletir sobre elas em
meio as imensas dificuldades para assegurar as condi¢Ges de exis-
téncia, aintegridade fisica das mulheres da familia e a recomposicao
emocional mediante a violéncia vivida.

No ultimo ano do ensino médio, além de participar desta segunda eta-
padaIC/EM, frequentou um curso profissionalizante em Administracdo
no Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac) - “dois dias
que a gente ia pra empresa e no dia a gente ia pro curso” -, do qual
recebia R$117,00. Parte desse dinheiro pagava a metade ndo cober-
ta pela empresa do valor das passagens. Ficou apenas seis meses e
abandonou: “eu queria um emprego mesmo, fixo, efetivo, que ganhasse
muito mais bem do que eu ganhava 4. Que daria pra me ajudar mais
a minha mde”.

Estava insatisfeita com a remuneracdo, insatisfeita com as praticas
pedagégicas do estagio e confusa com as suas atribuices. Ndo gos-
tava do ambiente de trabalho, da supervisora que “era muito chata”
e tampouco das tarefas que era designada a fazer:

[...] eu tinha que aprender umas coisas de administradora, ela
ficava mandando eu fazer outras coisas que num tinha nada
a ver. [...] mandava eu ir Id pra cozinha, eu tinha que ficar
na parte da diretoria, dos chefdes, ai, ela ficava mandando
eu fazer as coisas, eu num sabia, num fazia. A, depois eu

me cansei e sai. [Vocé tinha que fazer o qué?] Eu tava 14,
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na parte administrativa, porque eu ficava no faturamento.
Entdo eu tinha que preencher planilha [...] ah, outras coisas.
Quando o chefe ndo estava ld, ela mandava eu fazer isso.
[...] Coisas que ndo eram para eu fazer [...]. Como eu era de
aprendiz, eu ndo podia fazer nada além do que eu deveria. Eu
num podia sair fora do hordrio, sendo escalava outra, muita

burocracia (Melissa).

Desempregada, envia seu curriculo para “algumas empresas” com o
propdsito de trabalhar na drea administrativa, “porque eu fiz o curso”.

Mas o seu desejo é trabalhar como aeromocga: “Nunca conheci nin-
guém aeromoga, mas eu tenho isso na minha mente, que eu quero ser
aeromoca [...]. Acho elas elegante”. Amae a apoia na ideia de se tornar
aeromocga: “o que eu... assim, achar melhor pra mim, ela vai me dar
forga. Se for do lado errado, ai.. ela vai... impedir”.

O que sabe sobre a profissdo aprendeu com uma amiga que fez o
curso - “ela vai me falando as coisas” - e pela televisdo. E necessério:
fazer um curso com duragdo de cinco meses, ser aprovada no exame
da Agéncia Nacional de Aviacao (Anac), “ficar esperando um tempo,
mais ou menos de um ano, pra ganhar o seu registro”, e, entao, fazer
uma prova de sobrevivéncia. A profissao lhe permitiria

[...]vigjar... (entre aspas, né?)... servir as pessoas. [...] Cuidar
bem. Como uma amiga tava falando [...], a aeromoga é feita
pra salvar vidas, entdo, se acontecer alguma coisa com o
avidio, elas que vdo salvar a vida das pessoas [...]. Por isso
tem que aprender a nadar, tem que... um montdo de coisa.

[Vocé sabe nadar, ndo?] Ainda ndo (Melissa).
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Pretende aprender a nadar na Vila Olimpica, mas somente no ano
seguinte (a entrevista foi realizada em maio).

Melissa fez a prova do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), al-
cangou boa pontuagdo, esqueceu-se da inscricdo no Prouni, mas ndo
se arrepende: “Quando eu vi, ja tinha passado. Eu: ‘Caramba!’. Mas
s6 que, mesmo assim, eu quero fazer, prestar vestibular pra faculdade
publica mesmo”. Vai se preparar para concorrer a uma vaga na UFRJ
estudando sozinha: “Porque eu num tenho paciéncia mais pra ficar
indo pra escola [...]. Eu cansei da escola”.

Escolheu o curso de Letras, habilitacdo em Portugués e, se houver
na faculdade, Japonés:

Porque é uma lingua diferente. Todo mundo faz sé Inglés,
Inglés, Inglés. Eu vou fazer Japonés. Como eu quero ser ae-
romocga, entdo eu vou fazer um curso de Inglés. Ai, tendo na
faculdade Japonés, ja sdo duas linguas. Ja posso ja viajar
pro exterior (Melissa).

Tornar-se “uma mulher independente, morar sozinha” e sem filhos -
“num vou ter tempo de criar” - sdo seus projetos. Mas ndo tem certeza.

Quer se casar e pode até ter filhos: “mas eu quero ter sé com 35 anos”.

Ela gosta de sair, vai muito a casa de sua tia materna, diverte-se com
0s primos e vai ao shopping com seus amigos.

Maio, 2009.
Melissa ndo manteve curriculo na Plataforma Lattes.
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Disposicoes dissonantes
E5 - O jovem soldado e a distincao na instituicao total

Refugiado da Segunda Guerra Mundial, um bisavo de Adriano veio
com os pais para o Brasil. A transcricdo da entrevista ndo permite
outra localizagdo dessas personagens em sua arvore genealdgica,
mas sua narrativa versa sobre os efeitos do imagindrio da guerra e
da figura do militar em sua trajetéria biografica, como morador de
favela. Aos 19 anos, autodeclara-se pardo, é soldado, fuzileiro naval
concursado, tem projetos para ascensado na carreira e nutre profunda
admiragado pelos militares. Considera que quase a totalidade das
pessoas tem percepgao similar dos elementos que os distinguem:

[...] exemplo da nagdo; a questdo da postura, da... do respeito
por todo mundo, da educagdo. Eu sempre tive esse gosto; se
uma mde fala pra amiga dela “Poxa, meu filho é milita’, [...]
elas jG olham com outros olhos o filho dela; ainda mais hoje
em dia, com essa marginalidade, ela jG vé. “Poxa, o filho dela
jé num é... marginal.” Por mais que ele more na favela [...]. O

filho dela num é marginal. E militar (Adriano).

O perfil de Adriano evidencia que a escolarizacdo apenas bordeja sua
histéria de vida - em quase nada influi sobre os projetos profissio-
nais herdados do seu meio familiar. Trata-se da fungdo instrumental
da escola na busca de estratégias rentaveis de distin¢do na insti-
tuicdo desejada, atreladas ao insubstituivel sabor do desafio, da
aventura, do prestigio social e da honra. Suas disposi¢des para os
modos préticos de aprendizagem limitam seu interesse pelos mo-
dos escolares-pedagbgicos.
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Se ele faz parecer que seus interesses sdo mais diversificados, é ape-
nas para afirmar que nenhuma posi¢ado ou carreira poderia suplantar
a fantastica atividade do fuzileiro naval. Quando crianga sonhou
tornar-se piloto de caga e desejava realizar experiéncias com ratos
em laboratério de pesquisa. Ao final do ensino fundamental, desejava
cursar ensino técnico em Patologia Clinica, foi aprovado em prestigio-
sa instituicdo para cursar Quimica, mas ndo se matriculou e sequer
prestou exames para outras institui¢des por ter considerado provas
anteriores muito faceis e ndo se sentir desafiado. Deseja graduar-se
em Direito, mas poderia ser Medicina ou Educacdo Fisica. O que real-
mente tem feito é prestar concursos para o servico militar. Concorreu
para oficial do Exército e, claro, da Marinha.

Os avés paternos residem na zona rural, na Baixada Fluminense:

Num vou dizer assim, um sitio. Pode... pode se dizer um sitio,
entendeu? E uma casa... porque ld era um... Eles iam criar um
sindicato dos médicos ld. Mas, ai, pararam as obras. Como o
meu avé trabalhou nessa obra, ai, deixaram ele G pra... tipo,

como se fosse um caseiro (Adriano).

Com o passar dos anos, acredita que por usucapido a terra pertenca
aos avos. Afamilia paterna pode ser localizada da seguinte forma: os
avos tiveram seis filhos, um dos quais ainda reside com eles, assim
como sua esposa e filhos; uma filha constituiu familia e estabeleceu
residéncia préxima; as demais residem em Cascadura e Madureira.
Uma filha, falecida recentemente, residia em Copacabana. O pai de
Adriano trabalhava como plantador de tomates, casou-se e, com a
esposa, residiu na casa da familia paterna por alguns anos. Tiveram
dois filhos. Quando Adriano completou 6 anos, o pai morreu de pneu-
monia. A mae, pensionista, permaneceu por alguns anos na casa dos
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sogros e, por ocasido de oportunidade de emprego, retornou com
os filhos para junto de sua familia de origem na Maré, atendendo ao
desejo familiar.

Assim, Adriano, sua mae e sua irma passaram a morar no segundo an-
dar da residéncia da avé materna, que veio de Minas Gerais, e, desde
entdo, mora no mesmo local com um filho de 43 anos que cursou en-
sino superior (incompleto, curso ndo especificado). Amae de Adriano
nasceu no Rio de Janeiro (RJ), frequentou a escola, é alfabetizada,
trabalhava como empregada doméstica e recebia um salario-minimo.
A irma concluiu o ensino médio, trabalha como vendedora em uma
loja de méveis, esta casada, mora na Baixada Fluminense e ainda néo
tem filhos. Todos sdo catdlicos.

Adriano descreve todos os avés como idosos que gozam de autono-
mia para definir seu estilo de vida. A avé materna nunca trabalhou,
vai sozinha a igreja, mais raramente acompanha, a convite, uma fi-
lha evangélica:

De vez em quando ela vai na missa da Igreja Catdlica, de vez
em quando ela vai no culto da Igreja Evangélica [...] pra ela
é um Deus s6 [....] tanto faz ela ir na Batista, na Metodista, na

Assembleia... Pra ela num importa (Adriano).

A avé paterna caminha todos os dias, é feliz em sua rotina e em seu
ambiente, ndo gosta da cidade e de apartamentos, embora as filhas
desejassem que residisse no meio urbano:

[...] ld ela fica tranquila, ela faz as coisas dela normal, nin-

guém ajuda ela. Quer dizer, é uma senhora de idade. [...] Ai, ela
faz as coisas dela ld e depois fica sentada no canto dela, vendo
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televisdo, olhando a paisagem, assim, pensando, assim, na
morte da bezerra, como é que fala ld [...]. Fico brincando

com ela (Adriano).
0 avo, apesar da diabetes, é saudavel e também querido na cidade:

Ele num é de beber. Sai, bebe a Coca dele. Ele é diabético tam-
bém. Bebe a Coca dele, compra os doces dele. Ai, sai catando
erva, aquele negdcio do pessoal que mora na roga, né? |[...]
Meu avé tem uns 70 e poucos anos, né? Mas vocé dd 50 pra

ele, que ele anda, corre... e brinca com todo mundo (Adriano).

As familias mantém boas rela¢des. Airma de seu pai, falecida recen-
temente, que residia com o marido em Copacabana, reunia a familia
“todo final de ano, todo mundo ia pra lG”. Tradigdo de festas que con-
trasta com o cotidiano: “por questdo de trabalho, questdo de tempo
[...] a gente se encontra mais é na casa da minha avé, final de ano.
Aquela coisa de Natal, de Réveillon”.

Outra tradigcao familiar é o investimento na escolariza¢do da gera-
¢ao de Adriano, nenhum primo foi obrigado a trabalhar, todos sao
incentivados a estudar - “minhas primas mais novas, 12, 13 anos... tudo
fazendo curso, Inglés, curso de Informdtica e estudando” -, apenas um
primo ndo deseja estudar. Entre os primos mais velhos, recorda-se
do contabilista; da prima que trabalha e esta concluindo a faculdade
de Direito; do comerciante que “teve problemas de satde. Teve que
sair do trabalho dele. Ai, abriu uma papelaria”; da dona de casa; do
primo que apenas trabalha e nunca quis estudar; do marinheiro; e
do sargento-fuzileiro. Assim, a mae de Adriano instituiu uma norma
para a organizagdao doméstica: “Eu trabalho, vocé estuda”. Ele nunca
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realizou nenhuma atividade além dos estudos, sequer o servigo do-
méstico: “eu sempre sé estudei. S6 estudei. Sempre foi assim”.

Mas nunca gostou de estudar. Em contrapartida, sempre foi discipli-
nado nas aulas, sentava-se na frente da classe, préximo ao professor,
focando sua atencdo, e fazia as tarefas:

Chegava em casa, fazia o trabalho e pronto. Deixava o tra-
balho ali. Prova? Prova eu nunca cheguei em casa e estudei.
Nunca. [...] prestava atengdo nas aulas. [...] num tinha ne-
cessidade de estudar. Vocé prestava atengdo e tirava todas
as duvidas ali com os professores. Chegava hora assim,
questdo de cinco minutos antes da prova, a gente olhava
rapidinho (Adriano).

Com esse comportamento obteve bom desempenho escolar - su-
perior em matematica, fisica e quimica, suas matérias prediletas;
suficiente em portugués, matéria da qual “nunca gostei”. Também
frequentou o curso preparatério para o ensino técnico oferecido pela
ONG CEASM.

0 bom desempenho ndo repercutiu apenas sobre as avalicGes endd-
genas a escola, mas, principalmente, sobre a consecug¢ao de disputada
vaga para o ensino técnico federal no ensino médio - “Quimica, eu
passei, mas desisti” - por duas razGes. A primeira refere-se a unidade
de alocagdo e a possibilidade incerta de transferéncia para a unidade
mais préxima, “muito mais disputada que a de [G”. A segunda, por ndo
desejar realmente esse curso, mas outro, para o qual nao foi selecio-
nado - “Patologia Clinica” -, que conheceu por meio
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[...] de pesquisa mesmo, entendeu? Que ai, mexe com aquela
coisa de laboratdrio... eu sempre tive aquele... todo mundo
quando crianga sempre teve [...] um pouco de curiosidade
[...] aquela coisa de experiéncia de rato [...] um dia eu vou

entrar no laboratério [...] (Adriano).

Ndo prestou exames para outras instituicoes e desdenha de suas pro-
vas. Nessa época, classifica-se como um aluno estudioso merecedor
de desafios maiores: “Nunca gostei dessa coisa muito facil [...] como eu
tava estudando legal, ai, a gente pegava umas provas antigas [...] eu

”

achava a prova muito facil. Falava assim: ‘Ah, num vou fazer’. Tendo
inventado uma justificativa para si, escolheu cursar o ensino médio

regular em escola estadual.

Foi indicado pela ONG CEASM para o processo seletivo do programa
de IC/EM, selecionado entre “uns quatrocentos, quinhentos alunos...

£

indicaram ali acho que dez. De dez a vinte alunos, s6”, inclusive por
suas boas notas, mas nao estava interessado: “vim por vim mesmo
[...] até porque num sabia nada de [programa de IC/EM], [...] num é

muito divulgado”.

Realizou todas as etapas do processo seletivo - “de vinte pessoas,
chamaram acho que cinco, s6” - e nutria boa expectativa: “td bom...
vou trabalhar no laboratério... Aquela coisa toda. Mas ai, nada”. Foi
alocado junto a um grupo de pesquisa qualitativa na area de ciéncias
humanas: “Eu cai ali foi assim, entendeu? Meio de paraquedas mermo”.
Achou o estudo das grandes teorias chato e a linguagem inadequada
para adolescentes:

[...] pedagogia, aquele negécio de ficar estudando. E nisso
achei chato. Estudar Karl Marx, Paulo Freire... é chato. E uma...
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uma realidade meio pesada, né? Ainda mais pra minha ida-
de [...] 16 anos, na realidade é uma linguagem pesada pro

adolescente (Adriano).

Apesar da frustragdo, ndo abandonou o programa e apoiou-se em
uma colega da IC/EM que fazia boa parte dos seus trabalhos. Ele jus-
tifica essa atitude afirmando que ndo se tratava de displicéncia, mas
da sua dificuldade de compreensao; sentia-se confuso e perdido por
nao compartilhar da linguagem dos pesquisadores e da facilidade
que a colega tinha:

[...] fui indo. Fui levando. Fui empurrando com a barriga;
Ligava pra ela: “Pé, [nome da colega], eu tenho que fazer esse
trabalho pra amanhd, que num sei o qué’, “Ndo, td bom. Pode
deixar. Eu fago”. Ai, chegava na hora, o trabalho ld, tava tudo
pronto, entendeu? Eu sei que ela vai fazer pra mim. Num vou
coisar, ndo. Eu procurava entender, mas eu num... conseguia.
Por mais que eu tinha todos os... as apostilas, todos os livros
que ela dava pra gente, mas eu ficava meio assim: “Pé, que
que eles tdo falando?”. Ai, perguntava: “E ai, [Adriano]? E isso
ai?’, “Anrram, anrram”. Entendeu? Porque eu num entendia

nada (Adriano).

Ele responsabiliza a orientadora por suas dificuldades e seu desin-
teresse - o pouco tempo dedicado por ela, sua incapacidade para
traduzir os conhecimentos e o tratamento diferenciado entre os es-
tudantes dos graus académicos:

Ela falava linguagem normal do... dos pés-graduandos,

dos mestrandos e tal. E esse pessoal ja tava entendido, que
a maioria era tudo ali professor. Num tinha é... como eu
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posso dizer? O mesmo peso que eles que... no caso de um
doutorando... se o projeto dele num for bem, num for bem
avaliado por uma banca, ele vai ser reprovado. Vai perder o
doutorado dele... mestrado, pés-graduagdo. A gente jé, ndo,

entendeu? (Adriano).

Essa situacao foi remediada pela designacdo de uma coorientadora
estudante de p6s-graduacao que trabalhou diretamente com os bol-
sistas por cerca de quatro meses: “ai, que eu comecei a... a entender
mais as coisas”. Porém, “ela teve que sair de licenga porque operou o
joelho... ai, com isso dai... como o estudo foi avangando, eu fui ficando
no meio do caminho também”.

Adriano e a colega concluiram as etapas da IC/EM em rompimento com
a orientadora e articulados para se defender do que consideraram
exigéncias intransigentes. Dessa forma, ele ndo mantém contato com
ninguém do laboratério além desta colega:

[...] a minha orientadora, a gente, eu e a minha amiga, quan-
do a gente saiu, a gente saiu meio brigado com ela; quando
foi chegando pro final do curso, assim [na segunda etapa],
ela queria cobrar muito além daquilo que ela deu. [...] a gente
falou entre si que a gente num ia fazer [...]. Ai, concluimos o

nosso curso e saimos (Adriano).

Por outro lado, a relagdo com a coordenadora pedagégica do progra-
ma de IC/EM perdura: “Chamava ela de mée emprestada [...] tenho o
e-mail dela, de vez em quando mando e-mail pra ela, entendeu? Falo
como é que td as coisas e tal. Coisa... mais de mde pra filho mesmo”.
A colega, oriunda de outra escola, que “sempre foi baladeira [...] 0s
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pais ndo acreditavam nela”, foi aprovada simultaneamente nos ves-
tibulares da UERJ e UFRJ para o curso de Pedagogia.

Ao longo da IC/EM, apenas por um breve momento sentiu-se desafiado
e, portanto, interessado na atividade: “fiquei meio... meio desespe-
rado, como que eu faria”. Era necessario escrever um projeto para
ingressar na segunda etapa: “foi assim, questdo de... sequndos, en-
tendeu? De um dia pro outro que a gente fez um projeto. Eu e ela. Ai,
fizemos o projeto e tal. Ai, eu fui comegando a pegar o gosto da coisa”.
Ele também participou de uma viagem para apresentagao de trabalho
em evento cientifico.

Poderiamos pensar que seu ingresso na area de ciéncias bioldgicas
e arealizacdo do sonho de infancia de trabalhar em um laboratério
mudaria esse estado de coisas.

[...] o pessoal falava: “P6, a gente fez experiéncia com rato,
que ndo sei o qué”. Depois teve que matar o rato. P6? Pra que
matar o rato? Entendeu? O bichinho tava la, na dele, sem fazer
nada. Pra que matar o rato? Ai, eu falei: “Ndo, ta bom...” Se eu
caio af... acho que foi bom mesmo, apesar... [...] de ser dificil

de compreender (Adriano).

Embora ndo estivesse interessado na atividade cientifica, conside-
rasse que ndo conseguira aprender e tampouco se dedicasse, faz boa
descri¢do do cendrio da pesquisa:

Eu acho que ainda lembro um pouquinho. E... as universidades
corporativas sGo basicamente o qué? Criadas por empresas.
Entendeu? Como tem também, como tem a “Universidade

do Hambdrguer’, que é do McDonald’s. Basicamente, o
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exemplo que a gente mais usava era esse a “Universidade
do Hambdrguer”. Ai, o que que o McDonald’s fazia? Formava,
abria um curso, como se fosse uma faculdade mesmo, en-
tendeu? Fazia o curso, se formava em... especialista de fazer
hambdrger. Mas, sendo que aquele... ai, o pessoal ficava [d:
“Poxa, num sei o qué? Oh, tenho faculdade, num sei o qué?”.
Aquela coisa toda. Mas, se ele saisse dali, do McDonald’s e
fosse pro Bob’s, aquele curriculo dele num ia valer nada,
entendeu? £ como se a empresa estivesse explorando mais
ainda o seu trabalhador, que acontecia muito. Ou entdo,
o0 que acontecia muito, principalmente com a [instituicao
de ensino superior]. Ela vendia o seu nome. Pra qué? Pro
curriculo ser vdlido. A empresa fornecia o... o curso na sua
drea, com seus proprios professores, mas na hora de emitir
o certificado, ndo era a empresa que emitia, entendeu? Era
as universidades propriamente académicas mesmo. E ai,
0 que acontecia? Esse curriculo valia, normal, entendeu? E
o MEC [Ministério da Educacado] sabia disso, mas por que
ele ndo intervia? Porque basicamente eram multinacionais
grandes, entdo se ele fosse intervir, essas empresas iam tirar
o dinheiro do Brasil. Entdo o Brasil ia td perdendo. Entdo é
aquela coisa ld: num té vendo... num sei de nada... que nem
0 nosso presidente diz, né? Num sei de nada. E basicamente

isso mesmo (Adriano).

Essa fala de Adriano em relagdo a sua percepgao politica - “num té
vendo... num sei de nada... que nem o nosso presidente diz, né? Num
sei de nada” - da algumas pistas sobre a forca de sua socializagdo na
instituicdo total, agéncia de producao de subjetividade (Benelli, 2004).
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Adriano avalia positivamente a experiéncia da IC/EM. Avalia que, para
um adolescente, a participacado confere responsabilidade, desde a
experiéncia de abertura da conta bancéria até a relagdo nao infantili-
zada com o orientador, que “jd te trata como um adulto, nGo como uma
crianga”. Ao falar sobre sua experiéncia na area especifica, relata que,
por meio dos estudos das teorias, “aumentava muito o senso critico”,
e que a capacidade de generalizacdo “ajudou também, muito... muito
I fora, ndo s6 aqui. Foi mais isso. Essa questdo de responsabilidade,
senso critico, amizade que vocé leva pra sempre e tal”. Sobre a questao
curricular, relata que “aquela coisa de curriculo e tal [...], aprender um
pouco das outras dreas também [...]. Vocé é mais mesmo, digamos,
entre aspas, o curriculo, né? [...] Até futuramente pros filhos [...] pode
auxiliar: ‘Ndo isso daqui, faz isso, isso daqui...’, entendeu?”. Portanto,
assegurando a tradi¢ao familiar.

Apés a conclusdo do ensino médio e o término da IC/EM, ainda con-
siderou duas possibilidades para a carreira profissional e o critério
para dirimir a ddvida foi a menor demanda de estudos: “ser fuzileiro
ou piloto de caga? Porque piloto de caga, até propriamente de pilotar
um caga é questdo de dez anos. Porque vocé estuda muito e tal. Fuzileiro
naval, nGo. Quatro meses é o nosso curso de formagdo”. Aprovado
em concurso publico - “A prova é facil, num é dificil ndo, entendeu? E
como eu jé tava naquele ritmo jé de estudo ainda, entdo... tranquilo” -,
sentiu-se realizado: “Sempre tive o sonho de ser militar”. Estava muito
claro que ndo cursaria nenhuma graduagdo imediatamente:

O primeiro periodo eu vou ter que trancar e tal. Eu falei assim:
“Ndo. Eu vou pra ld depois que eu me estabilizar e tal. Fazer
prova pra oficial, passar, ai eu faga minha faculdade”, que...

eu faco [graduagdo em] Direito (Adriano).
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Assim, ap0s se tornar oficial, compatibilizara carreira militar e ensino
superior. Cogitou cursar Medicina, avaliou as diferentes especiali-
dades, concluiu que poderia sentir-se mal na atividade concreta e,
também, sdo necessarios muitos anos de estudo. Considera o curso
de Educacao Fisica como possivel segunda graduacdo. O desejo de
ser advogado se relaciona a “[conhecer] os seus direitos. Vocé pode
cobrar, entendeu? Néo sé conhecer também os seus direitos como tam-
bém vocé saber os seus deveres”. Por meio dessa atividade poderia
ajudar as pessoas, abrindo um consultério filantrépico de advocacia:
“Ndo ganho dinheiro como advogado, entendeu? Mas ajudar as pes-
soas necessitadas”.

Precavendo-se contra um eventual fracasso, continua prestando
concursos publicos, assim como alguns colegas:

[...] a carreira de fuzileiro [...] como a gente fala, é muita
“faxina” [...] entdo, o que pessoal faz? O pessoal estuda pra
sair fora. [...] até porque tem coisa melhor, num vou dizer que
1d é bom e tal, nem ruim. Tudo tem os seus prés e tem seus

contras, entendeu? (Adriano).

Um colega ja foi aprovado para o corpo de bombeiros, “semana pas-
sada eu fiz prova pro oficial do Exército, essa semana eu vou fazer prova
pra oficial do... da Marinha. Mas o meu sonho mesmo € ser oficial da
Marinha”, e, entdo, podera vivenciar os rituais de consagracgdo: “tem
a viagem de ouro, que dd uma viagem, dé uma volta ao mundo. Aquela
coisa toda”.

Asocializacdo intensa na Marinha reforcou a profunda identificacao

com ainstituicdo militar. Adriano conhece a hierarquia institucional e
0s passos a tomar para a construgdo da carreira e progressao interna.
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Ressalta as qualidades superiores da corporacao e a identificagdo
do “nés™

[...] a nossa habilitagdo é maior, porque o Exército, eles sé
manuseiam basicamente dois armamentos, sé. Que sdo o
fuzil deles e a pistola, s6. A gente manuseia mais fuzis, por-
que como a gente é tropa de elite da nossa Marinha, entdo
a gente... e somos também especialistas em armamentos
e tal... e... outra coisa que também, que a gente... a Unica
tropa que atua tanto em terra quanto na dgua quanto no ar.
A Unica tropa do Brasil que atua nisso. Essas outras tropas,
ndo. Ou ela atua s6 em dgua, sdo os marinheiros, ou s6 em
terra, que nem o Exército, ou sé no ar, que seria a FAB [Forca
Aérea Brasileira], fora os paraquedistas do Exército. A gente é
a Unica tropa que faz isso. Entdo a gente ganha um adicional,
o nosso adicional militar, a gente ganha mais por isso e o
nosso adicional habilitagéo, que a gente manuseia muito

mais armamentos do que eles (Adriano).

Concluiu o curso de Formacgao de Fuzileiros e recebe dois salarios-
-minimos e adicionais. Sua mae estd orgulhosa: “Toda mde sente or-
gulho de seu filho”.

Ele ndo tem amigos no bairro. “Sempre fui muito caseiro, nunca fui
muito de ficar na rua.” Antes do servico militar, safa nas noites de
sexta-feira. “[...] por volta de dez, onze e meia, eu tava voltando jé. Ai,
sdbado de manhd, eu acordava, jogava futebol. [...] Voltava. Ai, fica-
va com meus amigos, com minhas amigas conversando.” As vezes o
grupo ia a praia e realizava pequenas excursoes, “tipo como se fos-
se acampamento”.
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Agora, as atividades de lazer sdo ainda mais comprometidas pelo
cansaco: “Final de semana? Nem sei mais o que que é isso direito”. Ao
retornar para sua residéncia usa pouco a internet, prefere dormir. Ja
teve seis namoradas, “tive uma sortezinha ai”. Nos finais de semana
em que pode, frequenta a casa da namorada atual, que trabalha em
uma pizzaria e estuda: “sempre prezei muito esse negécio de estudo.
Apesar d’eu ndo gostar de estudar”.

A maior parte dos amigos trabalha, uma parte estuda e a menor parte
trabalha e estuda. Os amigos préximos ainda ndo se casaram nem
tiverem filhos: “Porque todo mundo primeiro quer... fazer sua faculda-
de, estabilizar financeiramente pra depois ter seu filho. Casar, aquela
coisa toda”.

Apesar de residir proximo ao batalhdo da policia, deseja, futuramente,
mudar-se da Maré para Benfica: “é uma drea calma... é... pensei em
uma drea calma e sequra”. Seus planos futuros sdo tornar-se oficial da
Marinha, adquirir bens como carro e casa prépria, constituir familia
e ter dois filhos, “um menino e uma menina”.

Outubro, 2008.

Adriano ndo atualiza informag6es na Plataforma Lattes desde
0 ano 2006. Segundo seu perfil pablico em uma rede social,
tornou-se cabo no Corpo de Fuzileiros Navais da Marinha,
concluiu um curso de especializacdo em Infantaria em 2013.
Casou-se, teve dois filhos, um menino e uma menina, e, em
agosto de 2014, ingressou em uma faculdade particular, onde
cursa Administragdo.
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Disposicoes dissonantes

E6 - A jovem médica veterinaria e as
disposicOes para crer e agir

Filha mais velha, a época da entrevista Vitoria estava prestes a
concluir a graduacdo em Medicina Veterinaria em uma faculdade
particular. Airma de 18 anos cursava a série final do ensino médio,
e ade 16 anos o primeiro ano da mesma etapa. Para as trés, a tra-
jetoria de escolarizagdo implica uma decisdo mediante as severas
concepg¢des morais e educacionais do pai, hipertenso, “um pouco
nervoso”, muito autoritario e pouco afetuoso. Enfrentamento para
o qual contam com a ternura e a fé da mae, que ndo frequentou a
escola, mas é alfabetizada, uma “mulher de ora¢do”.

O pai deseja que as filhas cooperem para o orcamento domésti-
co, trabalhando em uma ocupacgado que, objetivamente, configura
exposicdo sistematica a agente insalubre e periculosidade. Ele vé
a atividade com bem-remunerada, enquanto as filhas a tipificam
como masculina:

[...] ele vive me mandando fazer curso de solda, td ganhando
bem. Quer que a minha irmd do meio faz. Minha irmd [inaudi-
vel] sé tem homem [d. Ela num fala na frente dele que, sendo,
ele vai... achar ruim com ela, né? Mas ele... vive falando pra

gente fazer curso de solda (Vitéria).

Asfilhas resistem as normas paternas e burlam algumas de suas de-
terminagdes. Assim como a irma nao diz ao pai o que pensa sobre a
qualificagdo profissional para evitar uma punicao, Vitéria dissimula
a atividade de estudos no periodo noturno utilizando uma luminaria
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presenteada por um amigo da universidade, “pra mim botar perto do
computador, pra mim poder estudar, porque”, devido a determina¢ado
do pai, “eu num posso ligar a luz. [...] coisa da roga, sete horas ele quer
todo mundo dormindo”.

Na visdo paterna, a atividade de estudos na qual Vitéria se excede
é estéril, pois ndo contribui para a manutengdo da casa e pode ser
causa de adoecimento. Portanto, ela deveria trabalhar:

As vezes, ele, “Ah, num vai estudar, num sei o qué. JG té na
hora de dormir. Vai ficar maluca. Estudando até. Acorda mais
cedo, cinco horas, estuda. Vai ficar maluca. Guarda isso pra
ld. Vai trabalhar, ganhar mais dinheiro, que num sei o qué...
P4, vocé num ajuda a pagar as vezes um telefone, uma luz...”

Entdo eu falei: “Pai, eu tiro xerox todo dia” (Vitoria).

Dessa forma, para amenizar o impacto financeiro do percurso da
graduacado, ela reinveste a bolsa Pibic e mobiliza outras estratégias:
“Levo almogo todo dia, eu nem me importo. Eu levo mesmo, esquento,
como ld, entendeu? E por ai vai”.

Vitéria lida com aincompreensdo paterna por meio de atitudes cris-
tas de amor filial e de perdao, bem como a promessa de um futuro
diferente. O pai desconhece as praticas de estudos associadas as
trajetérias no ensino superior: “ele num entende muito bem o meu
estudo”. E o Unico provedor para as quatro mulheres da casa e ndo
percebe retorno financeiro da atividade da filha, que poderia ame-
nizar as dificuldades da familia: “Eu t6 sempre perto dele. ‘Pai, eu te
amo’, entendeu? ‘Eu vou ajudar o senhor’.
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Mas ela confessa que ilude o pai, pois em seu horizonte esta a cons-
tituicdo de sua prépria familia, projeto futuro ndo muito compativel
com as promessas de auxilio que lhe faz:

“Pode deixar, quando eu tiver trabalhando eu vou ajudar
sim, com certeza’, entendeu? E eu fico pensando: “E ai, se
eu casar? Caramba! Ele vai me dar uma pescogada!” [risos],
“Na hora que era pra tu me ajudar, tu casou, e agora tu vai
ter seus filhos... Ndo, mas eu quero que tu continue me aju-
dando” (Vitéria).

Esses comportamentos de Vitéria sdo reforcados pelo sentimento de
que, no espaco publico, o pai age de forma distinta: “ele fala de mim
pros colegas no servico. ‘Poxa, minha filha faz faculdade.’ Ele fica or-
gulhoso. Eu sei disso, eu sinto isso, né? Mas ele num dd o brago a torcer.
As vezes, ele num confessa”. E tal sentimento é oriundo de algumas
atitudes do pai na intimidade do lar: “*Pai, vou no congresso tal’, ‘Vou
viajar’[...] Ele fica todo assim, sabe? Feliz. Assim, ele num fala, assim,
mas ele demonstra, por exemplo: ‘Poxa, td, eu vou te ajudar a ir, vocé
quer ir, que eu te ajudo e tal’. As vezes, assim, sem ele poder”.

Os conflitos instalados em torno do bindmio escolarizagao-trabalho
repercutem sobre as escolhas profissionais das irmas. Aquela que
estd concluindo o ensino médio ndo teve bom desempenho no Enem
e pretende trabalhar:

[...] quer ganhar o dinheiro dela, aquela coisa de adolescente
[risos], meio desesperada, né? De jovem desesperado [...],
eu converso com ela [...] dd pra ver que ela num quer uma

responsabilidade de ter uma faculdade agora (Vitéria).
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Airma mais nova cogitou cursar Medicina Veterinaria, como Vitéria,
mas desistiu, depreciando o modelo: “‘Eu, hein, ficar igual a vocé,
igual uma maluca? Estudando? Eu ndo’. Pensa em fazer Artes, estd
matriculada em um curso de desenho, o que gosta e faz muito bem”.

A mae ajuda a Vitéria como pode: “Sempre fui uma menina ajuizada”.
Quando se demora na faculdade, é a mde quem assegura ao pai que
estd estudando. Além disso, por meio de suas oracdes, incentiva,
fortalece a autoestima e lhe da a seguranca de que é acompanhada
por um poder supremo na superagado dos desafios cotidianos:

[...] mulher de oragdio, né? Ela é maravilhosa. Ela sempre me
apoia, entendeu? As vezes, eu té, ds vezes, quero ficar depri-
mida: “Mde, eu tenho uma prova dificil amanhd, porque num
deu tempo de estudar direito, que num sei que [d...; “Minha
filha, Deus vai na sua frente. Deus é contigo. Ta? Sempre...”.
Nunca tem palavras assim pra baixo, sabe? Ela td sempre me

animando. Sempre me animando (Vitéria).

Os pais tém a mesma idade, 52 anos. O pai cursou ensino fundamental
(incompleto), trabalha como montador de andaimes para uma empre-
sa. Amde, dona de casa, anteriormente empregada doméstica, ndo
estudou, mas sabe ler e escrever. Todos da familia sdo evangélicos.
Vitéria frequenta a Igreja Pentecostal Deus é Amor “desde neném”. A
mae experimentou outras denominacdes:

[...] ela comecou na Igreja Universal, se converteu na Igreja
Universal, ai, depois foi pra Batista. O meu pai ficou muito
tempo na Batista. Até hoje ele gosta, assim. De vez em quando
ele frequenta. E ai, depois minha mde ficou fixo, assim, na

Deus é Amor, até hoje (Vitéria).
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Ha cerca de vinte anos a mae “abre culto, prega...”, mas nao
ambiciona posic¢do na hierarquia institucional: “Tem que ter mui-
ta disponibilidade”.

Vitéria narra com suavidade a histéria de seus pais - que migraram
de cidades localizadas em Minas Gerais na divisa com o estado do
Rio de Janeiro - e de seu nascimento. O pai,

[...] trabalhou na roga, desde pequeno, com os pais. Ai, veio
tentar a vida melhor, aqui no Rio. Ai, ele viajava pra vdrios
lugares, Petrépolis... ficava ld e cd, assim. Ja tinha alguns
familiares aqui, no Rio. [...] ficava na casa de um, na casa de
outro, até definir um emprego, né?[...] comegou a trabalhar
com estruturas tubulares, na parte de andaimes, essas coisas.
Até hoje ele trabalha nisso. E ele veio com mais ou menos,
acho que uns... bem novo. Uns 16 anos, se ndo me engano,
assim... E a minha mde veio trabalhar em casa de familia,
né? Até entdo eles ndo se conheciam. Eles se conheceram
[...] na cidade onde a familia do meu pai mora, na Festa de
Sant’Anna, né? Um baile ld. E depois disso ai, a minha mde
ficou muito tempo sem ver o meu pai porque ele viajava
muito, nesse negdcio de plataforma, andaime, essas coisas.
Ele sempre viajou muito. Agora que ele deu uma parada.
Al, eles se comunicavam por carta e tudo mais. Eu sei que a
minha mde conheceu ele com uns 18, 19 anos. Foi casar com
27, né? A minha vé diz pra ela, né? “E... 0 mundo dé muitas
voltas.” [...]. Casaram em Minas. [...] Vieram morar no Rio.
Af, a minha mde ficou grévida de mim, uns dois anos depois,
assim, e foi me ter em Minas. Por isso que eu nasci ld. [...] Mas

eu sou s6 mineira de quinze dias, s6 [risos]. [...] vim pro Rio
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de novo, na casa onde eles jé tinham comprado pra morar,

em Manguinhos (Vitéria).

Mas, quando Vitdria contava cerca de 5 anos, a casa construida
em area de risco foi demolida e a familia “ganhou casa, aqui, na
Maré”, onde nasceram suas irmas. Apesar da mudanca de bairro,
os pais a mantiveram matriculada no estabelecimento escolar em
Manguinhos até a conclusado do ensino fundamental: “Ndo quis sair de
ld... amizades, os professores, tudo”. Ao contrario da maior parte dos
entrevistados, Vitdria vivenciou intensa socializagdo com as criangas
nos bairros em que residiu: “Brincava muito na rua quando era peque-
na; e a adolescéncia foi tranquila, assim, brincava muito na rua [risos],
igreja... minha vida sempre foi assim, casa, igreja, escola, entendeu?
Passeio”. Essa socializacdo foi fundamental para o fortalecimento de
suas disposic¢des coletivas.

Nessa época, na companhia dos colegas da escola e por indicagao
de uma vizinha, embora ndo compreendesse no que consistiam os
cursos técnicos e as especificidades das instituicGes ofertantes,
matriculou-se em curso preparatério do CEASM:

Ah, tem uma ONG ai no Morro do Timbal que oferece... tem
curso de Informdtica, de linguas e tal, e tem curso prepa-
ratério pra gente poder fazer prova pra Faetec, pro Cefet
[Centro Federal de Educacdo Tecnolégica]. Até entdo eu
num entendia nada. “Que é isso? Cefet, Faetec, eu num sei

que é isso.” (Vitoria).
Assim, foi por intermédio dessa ONG que ela conheceu a IC/EM, por

meio da divulgacao realizada pela equipe do programa, que nao
despertou o interesse da maior parte dos estudantes, mas atraiu

Aescala individual do social 169



Experiéncias da iniciagdo cientifica no ensino médio

Vitéria, por seu gosto pela biologia e por seu interesse pelos ganhos
associados a iniciacdo cientifica:

[...] palestra, assim, falou um pouco sobre o que era o pro-
grama, né? Passou um video pra gente, pra entender. Como
era o programa? O que era o programa? Né? O incentivo que
trazia pros alunos e... eu me interessei. “PG, deve ser legal,

interessante, né, td participando.” (Vitéria).

Mas conciliar as atividades de estudos em diferentes bairros com
poucos recursos financeiros e materiais foi um desafio:

Eu estudava a tarde, entdo fazia o preparatério de manhd, ai,
as vezes eu saia antes do hordrio do preparatério, eu acho que
eu saia umas onze e meia, descia o morro correndo, descia
correndo mesmo... a ponto de cair mesmo. [...] “Té atrasada...”
[...] Pra me arrumar, pra ainda pegar o 6nibus pra poder vir
pra cd, pra Manguinhos, né? E a minha mde ficava, “Vitéria,
que maluquice é essa? Vai ficar dessa finura...’; que eu sempre
fui magrinha. [...] “Num td se alimentando direito...”, porque

era uma correria (Vitoria).

Apressa era atenuada pelas brincadeiras com os colegas, os jogos de
volei e o futebol: “sempre gostei muito de bola. Sabe, eu, minha prima,
uns colegas, até umas seis horas, na escola jogando”. O tempo dedica-
do ao lazer é interpretado como impeditivo para o bom desempenho
nas selegdes para os cursos técnicos:

Eu lembro de uma amiguinha minha, [...] ela: ‘Néo, eu vou pra

casa estudar’ Falei: ‘Deixa de ser boba. Vamos ficar aqui sé
um pouquinho, depois a gente vai estudar, [...] ‘Ndo, eu vou
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pra casa estudar’ Tanto é que ela passou pra Faetec [risos].
Ela passou [e, a época da entrevista, cursava Matemética
na UERJ] (Vitoria).

Dessa forma, Vitéria compreende que lhe faltou consciéncia sobre
a disciplina necessaria para os estudos: “eu acho que foi tudo uma
questdo de maturidade”.

Também ndo possuia informagées capazes de subsidiar a escolha pro-
fissional: “num tinha... uma drea certa assim pra escolher, entendeu?
Mas, ai, tentei Administragdo pra Faetec, num consegui”.

Essas auséncias eram compensadas por seu desempenho escolar e
crenca religiosa: “Eu tava garantindo assim... a minha adolescéncia.
No final da 87 série eu contava, eu escrevia no muro ld de casa ‘Cefet,
eu vou passar’”. Também participou da selecdo para cursar o ensino
médio na Escola Politécnica de Saide Joaquim Venancio (EPSJV) e ndo
foi aprovada: “Acho que acabei desistindo”. Possivelmente, a dispo-
sicdo para crer - no caso, a forca magico-religiosa da determinacédo
discursiva de sua aprovacao -, inibiu a disposi¢ao para agir, por meio
da pratica regular dos estudos.

Embora Vitéria fosse uma jovem socidvel com os colegas, afeicoada
aos professores da educagao basica, acostumada a atuar em peque-
nos grupos naigreja e participativa em equipes de jogos estudantis,
sentiu dificuldades quando ingressou na IC/EM e foi exposta a fatores
desconhecidos. Dentre estes fatores, destacou a convivéncia regular
com uma nova figura, detentora de outras distingSes académicas,
o pesquisador-orientador - “O cara jé fez mestrado, doutorado. Eu
nem entendia o que era isso direito” -, e com uma nova modalidade
de relacdo ensino-aprendizagem, diversa da que conhecera com os
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professores da escola regular: “é um ambiente totalmente, assim,
diferente do que é na sala de aula, né? Apenas o professor ali dando
aula, vocé fazendo prova”.

Mediante as dificuldades de adaptagdo as demandas do novo con-
texto, desde o processo seletivo Vitéria adotou um comportamento
estereotipado de vergonha e isolamento em relagdo as figuras mascu-
linas de autoridade, possivelmente associado a rigidez paterna - “fiz
uma entrevista no laboratério, morrendo de vergonha, super timida”
-, €, ao longo dos primeiros anos de permanéncia no laboratério, “eu
ficava super timida. Eu num falava com quase ninguém”. Atimidez con-
figurava uma barreira a ser vencida, pois o sentimento era evocado
pelo medo: “o meu orientador, eu acho que eu tive medo dele uns... até
um ano e pouco, uns seis [meses], assim, tipo, que ele é muito sério”.

As praticas comunicativas e os valores cultivados no laboratério
favoreceram a atualiza¢do de suas disposicdes para agir de forma
cooperativa e solidaria, inibindo o comportamento de timidez e modi-
ficando seus sentimentos em relagdo a figura do orientador: “A gente
vai quebrando essa barreira; hoje em dia é totalmente diferente. Até a
gente acaba se familiarizando, na verdade, ele num era nada daquilo”.

No laboratério, o orientador realiza um trabalho de inculcagdo de uma
doutrina humanista, cujo fundamento é a dissociagéo da titulacdo
académica ao saber absoluto. Trata-se da hierarquia do saber:

[...] o meu orientador sempre ensinou pra gente, hierarquia
do saber, né? Quem sabe, ensina, quem num sabe, aprende.
Eu guardo isso pra mim, sempre vou guardar e o pessoal novo
que chega do [programa de IC/EM], eu: “Oi, boa tarde! Qual
o0 seu nome?’; entendeu? “Se quiser ajuda, a gente té ai pra
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isso’ né? Sento, explico o que eu sei, eu ensino, entendeu?
O que eu aprendi, a vivéncia. Isso é importante; todos que
passaram pelo laboratério, todos que entram e todos que ja
entraram ou nunca mais voltaram, né? Por questdes assim,
pessoais, ou que foram mestrado, doutorado, especializagdo,
em outro estado, né? E... ficasse com isso no coragéo, de que
precisamos uns dos outros, né? E que num... num interessa
se... o cara ld, que faz mestrado, doutorado, né?... ele se sinta
muito superior a um aluno de graduagdo que td comegando,
agora. Ndo, ele mostra a importancia desse aluno de mestra-
do ou doutorado ou pés, td ajudando, auxiliando esses alunos
que estdo entrando agora. [...] Independente do programa,
[IC/EM], Pibic... né? Os alunos que vém de fora e... e alguns,
assim, a gente ainda mantém a comunicagdo, né? Os alunos
que jd sairam, é importante gente num perder o contato; eu
acho que a gente é... busca... essa... tem essa importdncia
de... da comunicagéo com os outros, né? E... perder a timidez,
na verdade, principalmente os novos que estdo entrando,
entendeu? Um ensina pro outro o que sabe (Vitéria).

A primeira etapa da IC/EM, o periodo de familiarizac3o, foi organizada
pelo orientador de forma dialdgica:

[...] conversei com meu professor. A gente estabeleceu... ele
estabeleceu pra mim um projeto a desenvolver, né? E a partir
daquele momento as primeiras atividades foi... olhar [Gmina,
identificar o parasito que eu ia estudar, né? E... aprender
também a desenvolver relatério, aprender a desenvolver
a escrita, a leitura, né? Através, é... da pesquisa, acho que
aprendi também a pesquisar bastante é... artigo cientifico
da bibliografia cientifica, né? (Vitoria).
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Para a escolha do curso de graduagdo, havia um interesse de Vitéria
pela biologia, uma predisposicdo pela associacdo da area do co-
nhecimento com a docéncia: “sempre gostei da drea da ciéncia,
anteriormente eu pensava em fazer Biologia porque eu gosto de dar
aula e eu pensava em Biologia porque eu quero dar aula”.

Mas a opgdo pela carreira de médica veterinaria foi favoreci-
da pela socializacdo no laboratério, pelos valores comunitérios
associados a atuacdo no campo da salide publica (também cogi-
tou Pediatria e Odontologia) e pela perspectiva de continuidade
das atividades de pesquisa. O orientador, assim como outros
professores-pesquisadores do laboratério, é médico-veterinario,
apenas uma professora-pesquisadora é bidloga. Portanto, a IC/EM
permitiu a Vitéria a ampliacdo de suas perspectivas quanto as ati-
vidades profissionais na area da biologia, a definicdo do campo da
salde e a elei¢do de uma especialidade.

A entrevistadora procura compreender de que forma se articularam,
em sua escolha profissional, o gosto pessoal e a influéncia dos pes-
quisadores do laboratério:

[Eles chegaram a dizer assim: “Faga Medicina Veterindria?”]
Ndo, num chegaram a falar... “[...] Faga’, entendeu? Eu
comecei a fazer coletas na clinica e tal, entendeu? E... pro
desenvolvimento do projeto, né? E eu comecei a me interes-
sar. Falei: “Poxa, deve ser interessante, assim, a medicina
veterindria, a satde publica’, eu acho muito bonito, assim,
sabe? Estudar zoonose, saude publica. Eu gosto, também...
[Quando vocé tava no processo de decisdo sobre o que fazer,
vocé consultou as pessoas? Conversou com as pessoas?] Ah,
conversei... bastante, sobre a drea, né? Sobre o mercado, né?
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E... assim, eu acho assim, se eu optasse por Veterindria, eu
acho que seria s6 um curso é... acho que assim, produtivo,
né? Da minha vida. Mais dinémico, né?E... e eu acho também
foi mais em relagdo ao projeto, que até hoje eu desenvolvo o
mesmo projeto, né? Acho que teve, sim, influéncia, tanto do
pessoal, assim, entendeu, quanto a minha escolha mesmo,
assim... “Eu acho que vou fazer Veterindria. Eu acho que vai

ser produtivo pra mim’; entendeu? (Vitéria).

Além dela, duas colegas da IC/EM, oriundas de outros estabelecimen-
tos escolares, que ingressaram na universidade, também optaram
por Ciéncias Bioldgicas, e um colega da IC/EM oriundo do CEASM cur-
sa Farmdcia.

No periodo em que Vitéria concluiu o ensino médio e aguardava os
resultados do vestibular, sentiu-se desnorteada:

[...] euia ficar deprimida assim, sabe: “Ai, que que eu vou
fazer da minha vida agora?”. Eu esperando os resultados das
provas e as minhas irmds jad comprando material de escola.
Eu comecei a chorar dentro do... da papelaria. Poxa, eu queria
tanto um caderno, ldpis pra comegar a escrever ano que vem
também. A, eu fiquei toda feliz quando eu passei, né? Falei:

“Poxa, agora eu vou comprar meus cadernos” (Vitdria).

A aprovacado no vestibular de uma universidade da rede privada foi
comemorada no laboratério e, por meio do didlogo, o orientador
enfatizou sua responsabilidade pessoal e ofereceu suporte para o
percurso formativo, enfatizando para ela a existéncia de solidarie-
dade na universidade:
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Ele sentou comigo no mesmo dia que ele soube [...], “agora
vocé tem mais uma responsabilidade, entendeu? E vocé sabe
que dentro da universidade é diferente do colégio. E diferente
da escola, né? E... vocé sabe que vocé vai encontrar pessoas

que te ajudam, que vdo querer te ajudar” (Vitoria).

No primeiro ano de ingresso na graduacao, ela apresentou o projeto
para a segunda etapa da IC/EM e passou a receber bolsa Pibic.

AIc/EM favoreceu o percurso da graduagdo de Vitéria, pois agora ela
dispunha de competéncias para o desenvolvimento de trabalhos
cientificos e de conhecimentos que favoreceram seu desempenho:

[...] guando eu entrei na graduagdo foi muito... tive muito
mais facilidade em algumas matérias, porque eu jd sabia.
“Ah, poxa! Jé vi isso 4 no... quando eu tava no [programa
de IC/EM].” Quando eu tava G no meu laboratdrio, senti
muito mais facilidade é... eu tenho, atualmente, eu tenho
mais facilidade de redigir um relatério, né? De pesquisar, de
fazer uma leitura, né? Por qué? Eu jé fui aprendendo isso. Eu
acho que teve um diferencial bastante significativo, assim,
na minha vida (Vitéria).

0 diferencial outorgado pela IC/EM é o olhar para a pesquisa:

Eu fago Medicina Veterindria. O pessoal as vezes tem uma
visdo muito voltada pra clinica, sé clinica, clinica... porque
eu amo bicho... mas num tem aquela visdo voltada pra pes-
quisa, né? Entdo, eu acho que por esse lado, eu acho que...
ha um diferencial sim, né? De vocé, é... ter aquela facilidade
de desenvolver um projeto cientifico (Vitéria).
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Ja cursando a graduacdo, a época da entrevista, Vitoria descreve-se
como membra do laboratério:

A gente ganhou uma expanséo, nés, os estagidrios. N6s
temos, entdo, as duas salas. A gente ainda td se mudando,
ganhamos um laboratdrio provisdrio. Nés temos um labo-
ratério, mas é provisério, e a gente escutou por alto, assim,
que nés vamos ganhar um laboratério, pra gente, assim,

especialmente (Vitoria).

Com relagdo aos projetos para o prolongamento da trajetéria de esco-
larizacdo, apesar do pai, considera que cada um é responsavel por se
tornar um bom profissional na area de escolha: “quem faz a profisséo
somos nés”. Nao obstante, pretende continuar o projeto desenvolvido
ao longo da IC/EM e da graduacao por meio da realizagdo de especia-
lizagdo lato sensu na mesma instituicao de pesquisa onde participou
da IC/EM. Pretende, ainda, dar continuidade ao projeto de pesquisa
em um futuro mestrado: “nessa drea, ou em Biologia Parasitdria. Mas,
antes de entrar no mestrado, eu queria fazer a especializa¢do”.

Apés o mestrado, planeja doutorar-se. Mas Vitéria ndo tem o objetivo
de “viver de bolsa”, pois os pais ndo compreenderiam: “‘Tu num vai
trabalhar, ndo?’ Ih, jé fala, né?”.

Para a inser¢do no mercado de trabalho, esta focada em um con-
curso publico:

[...] pretendo fazer concurso publico. Assim que eu terminar
a faculdade. Fazer vigildncia sanitdria, né? Pra inspegdo de
alimentos e... acho que depende em tudo do nosso tempo,
né? Da nossa disponibilidade. Mas, enquanto isso eu pretendo
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sim continuar aqui no laboratdrio, né? Até porque a genteé...
vai comegar a escrever artigo, né? Tentar publicar. Assim, eu
num pretendo sumir, sabe; td sempre me comunicando com
eles, mesmo que eu comece a trabalhar numa clinica ou passo

num concurso publico (Vitéria).

Dessa forma, a graduacdo e a inser¢do no laboratério de pesquisa
despertaram trés gostos no campo da medicina veterindria: a pes-
quisa, a salde publica e a clinica. Porém, o caminho depende da
associagdo das condigGes objetivas de existéncia, das oportunidades
e das conquistas:

[...] qual serd a oportunidade de trabalho que iré me sur-
gir? Porque eu num tenho grana, dinheiro pra montar uma
clinica pra mim. Ou um laboratério de andlises clinicas pra
mim. Entdo, é... como eu t6 gostando dessa drea da satde
publica, penso em fazer concurso publico [...] pra poder...

fazer consultas (Vitéria).

Também pretende atuar como docente e conciliar as atividades. A
época da entrevista sentia-se “embaralhada” com relagdo a carreira
profissional e concorria a um estagio, a ser realizado no periodo de
férias, no Ministério da Agricultura.

Nos finais de semana, Vitéria frequenta a igreja. Gosta de passear e ir
ao teatro, mas as opgdes e a frequéncia sdo restritas pelas condi¢cdes
financeiras: “ultimamente eu num tenho passeado nem nada. Eu tenho
sé ido a igreja mesmo”. Os passeios sado feitos em familia:

[...] o dinheiro, assim [risos], interfere, né? Mas, assim, mas

quando eu tenho, eu gosto de... de passear, ir ao teatro. Tem
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bastante tempo que eu num vou ao teatro. E... a dltima vez
que eu fui passear foi em Petrdpolis, que acho que foi... uns
dias antes do meu pai viajar, af, ele levou a gente pra almogar
e tudo mais. Mas, tem um tempinho, assim (Vitéria).

As atividades de lazer também sdo postas de lado em funcdo da
disciplina e do rigor que aplica aos estudos da graduacao, “prova,
apresentacdo de trabalho, desenvolvimento de projeto é uma correria.
Entdo, o tempo que me sobra é um fim de semana, eu vou d igreja”, e,
naigreja, suas disposi¢des para a lideranga encontram espago, mas
ndo concorrem com sua inclinacdo para os estudos:

Eu tomo conta dos jovens na igreja. A gente faz ensaio. [...]
A gente tem vdrias saidas pra cantar em outras igrejas, né?
As congregacgoes... Final de ano que é o mais agitado. A gente
tinha até montado um grupo de coreografia, sé que ficou
meio parado, porque a outra menina que me ajudava saiu e

eu sozinha, faculdade... (Vitéria).
Os pais se orgulham de suas conquistas:

Minha familia ndo tem estudo, assim... eu, da minha familia,
tanto da parte da minha mde como da parte do meu pai,
eu sou primeira universitdria, acho que isso também é um
orgulho, né? Minha familia, em Minas, fica, assim, bobo, né?

[...] Eles incentivam de ld de longe (Vitoria).
Além dela, uma prima em primeiro grau cursa Educacéo Fisica e ou-

tra iniciou e interrompeu a graduacdo em Nutri¢do. Uma prima em
segundo grau iniciou e interrompeu a graduagdao em Administragao
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e cursava Psicologia. Uma tia dessa prima é graduada em Ciéncias
Contdbeis: “Entdo, assim, sGo poucas pessoas”.

Namorou por trés anos um rapaz de sua igreja. Eles se conheceram
na escola, em Bonsucesso, mas a relacdo ndo foi adiante:

[...] experiéncia que eu tive, assim, eu num... afobada, apres-
sada pra isso agora, sabe? Eu acho que eu me decepcionei,
assim, né? Vamos confessar. Mas, assim, eu quero pensar no

ritmo final agora, entendeu? Na faculdade (Vitéria).

Sonha em casar e ter filhos, mas assim como sua mae, que se casou
apenas aos 27 anos, nao tem pressa, pode ser por volta dos 30 anos:
“Eu t6 tranquila”.

Dessa forma, no campo afetivo, sua passividade desponta: ela deixa
a aparicdo do pretendente a cargo da providéncia divina. “Mas, se
aparecer um rapaz, se Deus preparasse um rapaz, entendeu, aparecer...
Se tiver prontos pra casar, por que ndo, né?”

Asaida da casa materna e a constituicdo da familia demandara uma
nova organizagdo do seu estilo de vida, no qual estdo muito bem
marcadas as fun¢des femininas e masculinas. Ela ndo cogita que um
futuro marido compartilhe das tarefas domésticas:

Saio do estdgio, chego com sete, oito horas, em casa, a comida
jé td pronta, né? A roupa ja té lavada [risos]. A mde faz pra
gente. Eu até ontem comentei isso com a minha mde, falei:
“Mde, como é que vai ser quando eu casar? Eu chegar em
casa... [risos] ai, que preguica, eu vou ter que ir pro fogdo [ri-
sos]”. Fim de semana, né? Vou ter que lavar aquele roupeiro...
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E filho? Eu vou te confessar, eu tenho a maior vontade, amo
crianga, sabe? [...] E eu pretendo, mas como eu quero conti-
nuar, mestrado, doutorado etc., eu até pensei: “Ah, meu Deus,
serd que eu t6 sendo um pouco egoista quanto a isso?”. Mas

eu acho que eu me sinto ainda muito imatura... (Vitéria).

Outubro, 2008.

Vitdria concluiu a graduacdo em Medicina Veterinaria em
2009, ano em que publicou, em coautoria, artigo cientifico
em periddico indexado. Apds a graduagdo, atuou em clinicas
veterinarias e como professora em curso profissionalizante.
No periodo 2011-2012 obteve diploma em curso de idiomas.
Em 2013, ingressou na instituicdo em que realizou a IC/EM
para cursar a especializagao lato sensu, com projeto focado
no mesmo tema de pesquisa, retomando as atividades com
o orientador. Em 2014, participou de evento cientifico com
publicacdo de resumo em anais (Fonte: Plataforma Lattes.
Consultado em fev. 2015.)
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As trajetérias biograficas apresentadas no presente estudo eviden-
ciam a forca da iniciacdo cientifica no ensino médio (IC/EM) como
contexto socializador, que outorga aos jovens condi¢des mais fa-
voraveis para as escolhas profissionais e de carreira e para o seu
envolvimento com a cultura cientifica, por meio do prolongamento
das trajetodrias de escolarizagdo no ensino superior e de formacdo con-
tinuada em profissdes associadas aos campos da salide e educacdo:

+ Jodo (E1) graduou-se em Licenciatura em Ciéncias Biolégicas
(um periodo antes do prazo regular) e permaneceu vinculado
ao laboratério em que participou da iniciacao cientifica no
ensino médio por meio do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo Cientifica (Pibic). Tendo cursado a graduacdo em
instituicdo particular, utilizou os recursos concedidos pelo
Pibic e pelo Programa de Bolsas para Técnico e Tecnologista
(TEC-TEC) para o pagamento das mensalidades, cursou
especializagdo lato sensu em Gestdao Ambiental e planejava
cursar mestrado e doutorado, projeto objetivado em seu
curriculo por meio da coautoria de diversos artigos cientificos;

+ Antonio (E2) graduou-se em Farmacia e cursou pés-graduagao
em universidade publica, tornando-se especialista em Ciéncias
do Laboratério Clinico. Atuava como professor de quimica
em uma escola particular e publicou diversos trabalhos em
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anais de eventos cientificos. Planejava cursar o mestrado e
o doutorado;

+ Glaucia (E3) graduou-se em Enfermagem e Obstetriciaem uma
universidade publica, defendendo monografia final de curso
focada na mesma temética da IC/EM. Foi bolsista de extens3o e
participou de eventos cientificos com publicagdo de trabalhos
em anais. Graduou-se em Licenciatura em Enfermagem
e cursava especializagdo lato sensu em Enfermagem na
mesma universidade;

« Vitéria (E6) concluiu a graduagao em Medicina Veterinéria.
Atuou em clinicas veterinérias e como professora em curso
profissionalizante. Obteve certificado de curso de idiomas
e retornou a instituicdo onde participou da IC/EM para
cursar especializagdo lato sensu com projeto focado no
mesmo tema de pesquisa da IC/EM. Retomando as atividades
com o orientador, publicou artigo e trabalhos em anais de
eventos cientificos.

Nessa dire¢do, uma das principais caracteristicas das disposi¢es
favoraveis ao envolvimento com a cultura cientifica e as escolhas
profissionais e de carreira na ciéncia e tecnologia (C&T) por meio da
iniciagdo cientifica no ensino médio é seu ajustamento as chances ob-
jetivas de planejar e concretizar essas escolhas. Essas possibilidades
opdem-se tanto ao projeto abstrato e pouco informado pela realidade
das profissOes e carreiras - caracteristico da maioria dos jovens dos
segmentos desfavorecidos (Ledo; Dayrell; Reis, 2011; Presta; Almeida,
2008 -, quanto a escolha de cursos desprestigiados e mais préximos
do cotidiano e das expectativas dos jovens, como as licenciaturas no
periodo noturno (Zago, 2009).
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Essas posicOes alcangadas pelos jovens - graduagdo em Ciéncias
Bioldgicas (E1); Farmdcia (E2); Enfermagem Obstetricia (E3); Medicina
Veterindria (E6) - associadas a boas oportunidades de emprego e a
salérios mais altos, acrescidas das p6s-graduagdes, distam das ocu-
pacoes, sobretudo manuais, exercidas pelos pais, que contam com
baixa escolaridade; respectivamente: pai despachante e mae diarista/
explicadora (E1); pai trabalhador bracal e, posteriormente, técnico
em saulde publica e mae empregada doméstica aposentada (E2); pai
desempregado e mae costureira (E3); pai montador de andaimes e
mae dona de casa (E6).

Portanto, evidencia-se a importancia da iniciagdo cientifica no ensino
médio para o aumento da escolaridade dos jovens e para o seu en-
volvimento com profissGes associadas ao campo da C&T, realizando
travessias em relagdo as marcas dos percursos biograficos dos pais.

Além da congruéncia entre seus préprios interesses, acdes e projetos
de futuro, as trajetérias desses jovens, que evidenciaram envolvimen-
to prolongado com a cultura cientifica, tém como traco comum: i) o
suporte engendrado pelas familias; e ii) o suporte engendrado pelos
orientadores da iniciagao cientifica no ensino médio. As familias
possibilitam que o ingresso no mercado de trabalho seja adiado,
provendo suporte emocional e financeiro aos jovens, incentivando
e orientando a persisténcia e a disciplina para a consecugdo de seus
projetos educacionais. Os orientadores contribuem para as escolhas
profissionais e de carreira, informando e elucidando os percursos
de escolarizagdo, convocando os jovens a escolha profissional, ma-
nejando situacdes cotidianas de participagdo no laboratério com o
objetivo de acolhimento das dificuldades de conciliagdo, apresentan-
do o laboratério como um espaco de cooperacao e de solidariedade
aberto a sua permanéncia.
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Em relacdo as familias, os jovens sdo incentivados pelos pais a bus-
carocupacoes distintas daquelas por eles exercidas, ocupagoes ndo
manuais e que resultem em maior renda. Jodo (E1) foi poupado do
trabalho pelos pais para se dedicar integralmente aos estudos, assim
como Glaucia (E3), a quem a mae dizia: “Vocé quer Medicina, vocé ndo
vai trabalhar, nem que eu trabalhe em dois, trés empregos durante
a semana, mas vocé ndo vai trabalhar. Vocé quer Medicina vocé tem
que estudar.” Antonio (E2) tinha a tarefa de cuidar da irma mais nova
e, frequentemente, acompanhava o pai em seu trabalho: “fui criado

13

aqui”. Vitéria (E6) estudava escondida do pai (“‘Vai ficar maluca’), que
a compelia ao trabalho manual: “ele vive me mandando fazer curso
de solda. Taé ganhando bem. Quer que a minha irmd do meio faz”. Ao
mesmo tempo, o pai demonstrava-se orgulhoso pela escolha da filha

e auxiliava financeiramente nos estudos.

Portanto, as familias atuam reforgando a crenca na escolarizagdo
para a mudanca das condi¢cdes materiais de existéncia dos jovens.
Alguns jovens da pesquisa (E1; E2; E3; E6) se assemelham ao dentista
entrevistado por Lahire: “Em mobilidade social ascendente pela via
escolar, tem uma fé na cultura legitima que somente aqueles que mais
dependem socialmente disso podem perceber” (Lahire, 2006, p. 188).

Esta é a crenga incorporada de Glaucia (E3), transmitida pela mae,
de que o caminho para uma vida melhor é a escolarizagdo e, por-
tanto, as pessoas se distinguem pelos diplomas que possuem e pelo
necessario dominio de si para obter os diplomas, contra a preguica
e o relaxamento. Assim, ao ingressar na instituicao de pesquisa para
participar da IC/EM, Glaucia conhece pessoas que detém caracteris-
ticas com as quais se identifica, pessoas que levaram a cabo o que
esta orientada a fazer - “pessoas que tdo com a escolaridade muito
elevada, que estudam, que querem ter uma vida melhor, com uma vida
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mais estruturada, essas coisas” - e que ocupam lugares diferentes no
mercado de trabalho e na hierarquia institucional. Ao final da entre-
vista, estd interessada em saber qual a alocagado da pesquisadora em
sua instituicdo de origem: “o que a senhora é na UFRJ?”.

Nas familias, a acdo das maes na orientacdo e no suporte dos per-
cursos de escolarizagdo é um aspecto fundamental. Elas interferem
sobre as escolhas e orientam as oportunidades a serem investidas
(E1), dirigem-se aos estabelecimentos escolares para a resolugao
de problemas (E3), medeiam relacdes familiares e avalizam os es-
tudos nas relagdes familiares em detrimento da insercado precoce
no mercado de trabalho (E6). No contexto das favelas cariocas, as
maes configuram, ainda, uma espécie de passe ou salvaguarda para
que os rapazes possam percorrer trajetos dominados por diferentes
facgdes: “Um tanto de marmanjéo ia com a mde” (E).

Mas a a¢do dos pais também é significativa. Na histéria de Jodo (E1),
o pai, alfabetizado tardiamente, apds os 12 anos, alfabetizou o pré-
prio filho antes dos 4 anos, transmitindo a ele disposicdes para a
hipercorrecdo, o ascetismo e o moralismo. Na familia de Ant6nio
(E2), a mae é alfabetizada tardiamente pelo marido e pelos filhos, o
pai é admirado pelo filho: “o que ele sempre fez pela familia e a gente
acaba é... levando ele como um idolo, né? Porque mesmo do... o meio
devida, tudo que ele... todo o esfor¢o dele foi... foi valido”. Vitéria (E6) e
as outras trés mulheres da familia sdo sustentadas pelo pai, que fala
orgulhoso aos colegas de trabalho sobre a filha que cursa faculdade.

Antonio (E2) frequentemente acompanhava o pai em seu trabalho.
Funcionario da mesma instituicdo onde Antbnio (E2) participou de
programa de IC/EM, o pai - que ndo pdde conhecer a natureza das
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atividades de IC/EM - ficou surpreso e contente quando o filho desejou
participar e foi aprovado no programa:

[...] eu sempre conheci trabalho como fosse trabalho bragal
e... 0 meu ingresso na [instituicdo de pesquisal, eu vi que ndo
€ 56 isso. Vocé pode trabalhar com a sua mente, com a sua
fala e isso eu achei diferente. Eu queria fazer isso também.
Eu queria trabalhar dessa maneira, ndo trabalhar como o
meu pai trabalha ou como a minha mde trabalha, assim,
desse jeito (Antonio).

Portanto, a iniciacao cientifica no ensino médio possibilitou ao jovem
experimentar e desejar o trabalho intelectual como uma possibilida-
de para a sua existéncia. Porém, isso ndo impede que Antbnio (E2)
trabalhe tanto quanto seus pais, e, as vezes, pelo cansaco, adormeca
no laboratério.

Em relacdo aos orientadores, desafiados a iniciagdo cientifica de
jovens que ainda ndo concluiram a educagdo bésica,?’ sabemos que a
maior disponibilidade dos segmentos sociais desfavorecidos para as
atividades de IC/EM, com relacdo ao tempo dispendido e a postura nas
relagGes sociais, constitui um fator favoravel, pois estes sdo percebi-
dos por alguns pesquisadores-orientadores do Programa de Vocagdo
Cientifica da Fundagao Oswaldo Cruz (Provoc-Fiocruz/RJ) como ndo
“mimados” (Mello e Souza, 2005, p. 9). As entrevistas analisadas no
presente estudo mostram que os jovens superinvestidos na escolari-
za¢ao em busca de um futuro melhor abrem méao de oportunidades

21 “Porém, como se faz isso quando se esta falando de jovens de ensino médio que,
muitas vezes, ingressam num laboratério de quimica sem nunca terem estudado
quimica na escola? Ou ingressam num laboratério de fisica quando estdo come-
cando a ver fisica?” (Ferreira, 2010, p. 37).

Disposi¢Oes para o trabalho cientifico no contexto 188
dainiciacdo cientifica no ensino médio



Experiéncias da iniciagdo cientifica no ensino médio

de lazer - ja precarizadas em funcdo das limitagdes financeiras da
familia - em prol dos estudos.

As interagdes sociais concretas estabelecidas com os orientadores
mostram que eles constituem elemento central da iniciagdo cienti-
fica no ensino médio, desenvolvendo pedagogia prépria e criativa
(Ferreira, 2003; Neves, 2001). Nas trajetérias dos jovens em que se
evidenciam prolongamento das trajetérias de escolarizagao e en-
volvimento com a cultura cientifica, destaca-se a agdo criativa do
orientador que transpds a hierarquia do saber (E2; E6): filosofia da
acdo e didética do aprender a pesquisar colaborativamente no con-
texto do laboratério. Destaca-se também a construcédo do “nés”
quando os jovens se referem ao contexto do laboratério, evidencian-
do sua identificacdo e pertencimento.

Nas trajetérias em que se observam maiores investimentos nos estu-
dos (E1; E2; E3; E6), os orientadores exercem um papel fundamental,
incidindo sobre os modos de proceder e de relacionar, no contexto
do laboratério, as leituras, as tarefas, as escolhas profissionais e as
possibilidades de formacao continuada, mobilizando, inclusive, sua
prépria rede de contatos. Vejamos empiricamente como operam
essas relacgdes.

Vitéria (E6) chegou ao laboratério com vergonha e timida, falando
pouco, e com receio do orientador: “eu tive medo dele uns... até um
ano e pouco [...] ele é muito sério”. Com a convivéncia e as conversas
com o orientador, o comportamento timido foi dissipado e a jovem
p6de superar suas dificuldades: “A gente vai quebrando essa barreira.
Hoje em dia é totalmente diferente. [...] na verdade, ele ndo era nada
daquilo”. Por ocasido de sua aprovacao no vestibular, o orientador
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incentiva Vitéria e significa a universidade para ela como um espago
de solidariedade:

Ele sentou comigo no mesmo dia que ele soube [...], “agora
vocé tem mais uma responsabilidade. [...] dentro da univer-
sidade é diferente do colégio. [...] vocé vai encontrar pessoas
que te ajudam, que vdo querer te ajudar” (Vitéria).

Esse orientador recebe Vitéria para o Pibic no laboratério e, poste-
riormente, a orienta na especializagdo lato sensu.

Glaucia (E3) construiu uma relacdo de amizade com a orientadora,
que lhe falava sobre o apoio familiar para os estudos, sobre o curso
da graduacao, sobre a pesquisa:

[...] uma relagdo muito boa mesmo, era assim, parecia que
nos conheciamos hd muito tempo. Ficou uma amizade mui-
to grande. [...] ela perguntou o que eu queria ser. Eu falei:
“Quero ser médica” Eu sé num quero ser ginecologista [...]
ela contava dos partos que ela fazia, essas coisas todas. Bem

interessante! (Glaucia).

Junto com a orientadora que estava gravida, viveu momentos ten-
sos devido a violéncia que assola as comunidades periféricas que
integram o trabalho de campo: “as vezes nés num iamos porque tava
dando tiro l@. [...] Minha coordenadora chegou até a pegar tiroteio ld.
Foi num dia que eu num fui”. A orientadora a convidou para a festa
de aniversario do filho.

Aorientadora de Antonio (E2), “uma mde”, que lhe possibilitou realizar
“pesquisa na UERJ, na parte de produtos naturais [para] tratamento
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da leishmaniose”. Descrita como sempre presente - “sempre que eu
precisava da ajuda dela [...] parava o que estava fazendo e me ajudava.
[...] Todas as dividas eu ia diretamente pra ela e ela era responsdvel por
mim” -, é decisiva que ele conseguisse conciliar a iniciagdo cientifica
no ensino médio e o servigo militar obrigatério - “Ela me ajudou,
sempre mandava as coisas por e-mail. Ajudava além que ela podia e
deu pra terminar tudo certo” - e, posteriormente, permanecesse no
laboratério durante a graduacao. Assim, a pesquisa para conclusao
do trabalho de graduacdo conversava com a pesquisa da IC/EM: “um
trabalho de parasitoses em criangas da Vila Cruzeiro, que é uma comu-
nidade que tem aqui em Olaria”.

Na primeira etapa da iniciacdo, Jodo (E1) foi avaliado positivamente
pela orientadora-chefe do laboratério; a época, vice-diretora de um
6rgdo dainstituicdo de pesquisa: “O aluno demonstrou grande inte-
resse e dedicacdo nas suas tarefas”. Nesse periodo, trabalhou mais
de perto com uma bolsista Pibic, e, mesmo com os erros praticados
no experimento - “Se erramos, erramos juntos, se acertamos, acerta-
mos juntos” -, foi contemplado com mencao honrosa. Na graduagao,
foi bolsista Pibic do laboratério, participando de um projeto sobre
doenca de Chagas, e, em seguida, participou de outro projeto, com
a bolsa TEC-TEC, tendo sua permanéncia no laboratério incentivada
pela orientadora, inclusive nos momentos de dificil conciliacdo: “Fu
pedia dispensa [...] era dispensado nessa semana, [para)] poder estudar
pra prova”. Concluiu a graduagao um semestre antes do previsto, sem
nenhuma reprovacao. A orientadora de Jodo (E1), também detentora
de muito capital social, disp6s-se a ajuda-lo na consecucdo de um
orientador para a pés-graduacao:

Vamos... escolher... um orientador, né? A, tem que conversar

com o orientador. Qual a nossa proposta, né? Ela as vezes te dd
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nomes assim... O bolsista dela bem a vontade pra escolher a
linha de pesquisa deles, entendeu?[...] que dé um retorno [...]

Que o laboratério, ele movimenta por produtividade (Jodo).

Assim, permanecendo no laboratério, Jodo planeja concretizar seus
projetos mais alinhados a educagao junto com outro pesquisador
também interessado: “[...] uma cartilha educativa [...] eu e outro pes-
quisador ld também que gosta muito [...] dessa parte artistica, e tava
querendo fazer o tal filme educativo também. Pra poder passar pras
criangas, nas escolas”.

Essas possibilidades concretas de prolongamento da escolarizacao
no ensino superior, que se apresentam nas trajetérias dos jovens,
ndo estavam colocadas com tanta clareza antes da participacdo na
iniciacdo cientifica no ensino médio. Os jovens, que participaram
de processo seletivo para a IC/EM por intermédio da ONG Centro de
Estudos e A¢Ses Solidarias da Maré (CEASM) - instituicdo que oferece
cursos preparatérios para o ensino médio e técnico -, consideraram
de modo vago a IC/EM no Provoc. Assim, em grande medida, eles
concorreram as vagas - bastante disputadas - na IC/EM compelidos
pelos pais: “Eu pensava que era um curso, tinha bastante gente inscrito
na época. Fez uma série de... entrevistas, de reunibes. Eu participei
em todas” (E1). AONG contatou Glaucia (E3) para que participasse da
IC/EM: “aqui na [instituicdo de pesquisa] eu sé vi a classificagdo, [...]
num vi a pontuagdo”. Adriano (E5) também foi indicado pela ONG:
“uns quatrocentos, quinhentos alunos... indicaram ali acho que dez.
De dez a vinte alunos, s6. [...] vim por vim mesmo [...] até porque num
sabia nada de [programa de IC/EM], num é muito divulgado”. Vitéria
(E6) participou por indicagao de uma vizinha, tendo se matriculado
no CEASM: “tem uma ONG ai no Morro do Timbal que oferece... [...] tem
curso preparatério pra gente poder fazer prova pra Faetec, pro Cefet.
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Até entdo eu num entendia nada”. Participou de palestra, assistiu vi-
deos informativos exibidos no CEASM: “eu me interessei”. Melissa (E4)
soube do processo seletivo por meio de “um papelzinho pequenininho,
56", realizou inscricdo e foi contatada por um telefonema para a en-
trevista: “vim cheia de medo. Meus colegas também. Até minha mée
[...] falou pra fazer”. Antbnio (E2) cursava o ensino fundamental em
escola municipal - “fazia o preparatério pro curso técnico, do ensino
médio. Eles avisaram um ano antes e no seguinte foi feita a sele¢do” - e,
dentre vinte e seis estudantes, foi selecionado. Desse modo, as a¢des
do CEASM sdo fundamentais e necessarias para alcangar os jovens em
situacdo de vulnerabilidade social.

Ainda com relacdo ao processo seletivo, o conhecimento prévio sobre
os alunos e seus interesses favorece a alocagao na iniciagao cientifica
no ensino médio. Glaucia (E3) “num queria ficar em laboratério, me-
xendo com bichinho, que eu num gosto. E... mexeria, mas num gosto
muito. Eu gostaria mais de ficar em contato com as pessoas”. Assim,
participou de pesquisa que envolvia trabalho de campo e aplicacao
de exames preventivos em mulheres, graduando-se posteriormente
em Enfermagem e Obstetricia. Para Adriano (E5), a alocagdo ndo con-
templou suas disposi¢des e interesses: “Eu cai ali foi assim, entendeu?
Meio de paraquedas mermo”. Achou o estudo das grandes teorias
chato e a linguagem inadequada para adolescentes: “pedagogia,
aquele negdcio de ficar estudando. E nisso achei chato. Estudar Karl
Marx, Paulo Freire... é chato. E uma... uma realidade meio pesada”.
Poderiamos pensar que o ingresso em drea mais pratica mobilizaria
seu interesse, contudo, Adriano também ndo se mostrava atraido:
“‘a gente fez experiéncia com rato [...]". Depois teve que matar o rato.
P6? Pra que matar o rato? Entendeu? Ai, eu falei: ‘Néo, téd bom...". Se eu
caio af... acho que foi bom mesmo”.
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Os jovens incorporam nainiciacdo cientifica no ensino médio princi-
pios de compartilhamento social do conhecimento cientifico, com o
fito de diminuir as distancias entre a cultura legitima e as suas comuni-
dades de origem. Assim, Jodo (E1) deseja elaborar cartilhas educativas
para as criangas da comunidade, visualizando na divulgacao cientifica
uma estratégia de retribuicdo da sua formacao para a sociedade:
“Pra poder passar pras criangas, nas escolas. Formas de orientar, pra
incentivar eles”. Adriano (E5) cogita, entre suas escolhas profissio-
nais, a possibilidade de fazer curso de Direito e prestar consultoria
gratuita: “Ndo ganho dinheiro como advogado, entendeu? Mas ajudar
as pessoas necessitadas”.

Um aspecto que se busca destacar nas trajetdrias dos jovens diz
respeito a importancia atribuida tanto a pratica de estudos por
obrigacdo escolar, mirando o ingresso na universidade, quanto a um
percurso formativo ndo obrigatério da iniciacdo cientifica. Em alguns
casos foi dada maior importancia a iniciagao cientifica, pelo formato e
pelas consequéncias possiveis, como a associagdo ao ensino superior
e as escolhas profissionais e de carreira.

A passagem pela IC/EM estd associada a melhorias no desempenho
escolar por razoes diversas, dentre as quais se destaca a visibilidade
dos estudantes que estdo recebendo formacao especifica e diferen-
ciada dos pares, visibilidade esta que resulta em maior interesse nos
estudos. Apds o ingresso no laboratério, “as professoras ficaram sa-
bendo, ai, ficou exigindo mais a gente” (Jodo).

De modo correlato, a iniciagdo cientifica no ensino médio favorece
o percurso da graduacao, pois os jovens dispdem de competéncias
para o desenvolvimento de trabalhos cientificos e de conhecimentos
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Uteis ao desempenho em disciplinas especificas, que sdo apreendidos
ao longo da IC/EM, como no percurso de Vitéria (E6):

[...] tive muito mais facilidade em algumas matérias, porque
eu ja sabia. “Ah, poxa! Ja viisso”[...] eu tenho mais facilidade
de redigir um relatério, né? De pesquisar, de fazer uma leitura,
né? Por qué? Eu jé fui aprendendo isso (Vitoria).

Além disso, predisp&e a pesquisa cientifica, vocacdo nao investida
por todos os estudantes do ensino superior:

0 pessoal as vezes tem uma visGo muito voltada pra clinica,
s6 clinica, clinica... porque eu amo bicho... mas num tem
aquela visdo voltada pra pesquisa, né? Entdo, eu acho que
por esse lado, eu acho que... hd um diferencial sim, né? De
vocé, é... ter aquela facilidade de desenvolver um projeto

cientifico (Vitéria).

Antdnio (E2) se ocupa de explicar aos mais jovens, seus alunos na
educacao bésica, que o ingresso no ensino superior ndo lhes isentara
de viverem outras experiéncias de exclusdo e preconceito, razao pela
qual devem estar assegurados dos sentidos de suas escolhas: “sobre
ailusdo de... do curso superior em si, que néo é as... mil maravilhas”.

Existem cursos aos quais se associam atividades profissionais
distintas, lugares de atuagdo diversificados, assim como melhor re-
muneragao, melhores pés-graduacgoes, entre outros fatores:

Eu comecei a fazer coletas na clinica e tal, entendeu? E... pro
desenvolvimento do projeto, né? E eu comecei a me interes-

sar. Falei: “Poxa, deve ser interessante, assim, a medicina
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veterindria, a saude publica’, eu acho muito bonito, assim,

sabe? Estudar zoonose, satide publica. Eu gosto (Vitéria).

As escolhas profissionais e de carreira sdo influenciadas pela sociali-
zagdo no laboratério, porém os jovens resguardam certa autonomia,
posicionando-se em relacdo as recomendacdes dos orientadores
que, embora aconselhem, ndo determinam a escolha do curso de
graduagdo (E1; E2; E3). Alguns orientadores opinam na escolha de
novo orientador, mobilizando contatos de sua rede social particular
(E1). Dessa forma, outorgam capital social.

Esse resultado diverge daquele encontrado por Setton (2005) quando
investigou jovens pobres inseridos em instituicao de ensino superior
de exceléncia. Enquanto a familia de origem ocupou um lugar central
nas trajetdrias por meio do apoio econdmico, psicolégico e pedagé-
gico, foi pouco expressiva a participagado dos professores,

[...] estes tém um papel secundario na vida dos alunos
pesquisados [...] ndo apareceu em nenhum depoimento a
figura de um mestre orientando ou ajudando nas decisdes de

leitura ou nas escolhas profissionais (Setton, 2005, p. 89-90).

Essa posicdo é subvertida na iniciacao cientifica no ensino médio,
que evidencia a centralidade da figura do orientador.

Sobre a forga socializadora das midias, o que Melissa, a jovem ex-
cluida (E4), viu sobre a aeromoca que deseja ser foi na televisdo. O
jovem Antdnio (E2), encerrado em sua casa com o avé e a irma mais
nova, aprendeu sobre o mundo na televisdo e se ressente porque,
afinal, a televisdao mentiu.
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A trajetdria de Antonio (E2) evidencia o enfraquecimento e a inibigao
de determinadas disposi¢des para agir com comunicagao violenta na
resolugdo de conflitos - “As vezes era... a comunicagdo extremamente
agressiva, com palavrées, e vocé tem uma abordagem diferente desse
tipo de... de linguagem, ai, se vocé se tornar é... um pouco diferente por
causa disso” -,embora ainda demandadas em algumas situa¢des da
vida cotidiana. “[Tem] gente que me chama de arrogante, tem outros
que chamam... entre aspas de esperto, né?[...] pelo grau de instrugéo.”
SituagOes essas mais associadas aos lugares de origem. As experién-
cias de enfrentamento sdo pouco solicitadas nos contextos sociais
que passou a frequentar e que sao marcados pela maior escolaridade
dos agentes, que requerem disposi¢cdes de outra natureza para a
solucdo de conflitos de ideias, associadas ao desenvolvimento da
argumentacao e descentracao do pensamento, da capacidade de se
colocar no lugar do outro e de se posicionar em considera¢ao aos seus
pontos de vista. Da concorréncia entre essas disposi¢des, prevalece,
no contexto da iniciacdo cientifica, aquelas que tém alcangado maior
poder de compelir ou sustentar o projeto de mobilidade social.

A trajetdria de Vitéria (E6) evidencia o reforcamento de disposi¢oes
de disponibilidade social, cooperagao e solidariedade, solicitadas
continuamente em sua trajetdria, desde a infancia, no convivio com
outras criancas nas ruas da Maré, até o inicio da pratica religiosa e,
agora, nas atividades do laboratério. Essa combinagdo das dispo-
sicGes para crer e agir é dificultada pelas incertezas que emergem
quanto a transferéncia das disposi¢des mediante as distin¢des sociais
associadas a titulacdo dos agentes no novo contexto, o laboratério,
e até entdo desconhecidas. Essas incertezas produzem sentimentos
ambiguos de admiragdo, respeito e temor em relacdo aos porta-
dores dos titulos e, ao mesmo tempo, de inseguranca, vergonha e
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desvalorizagdo de si, superados na estrutura convivial e prolongada
do programa.

0 conjunto das histérias de vida dos jovens evidencia que ndo se
trata apenas de caréncias, mas de superinvestimentos. A IC/EM em
instituicdo de alta cultura cientifica demanda responsabilidade e
comprometimento dos jovens, que dispdem de parcos conhecimen-
tos prévios:

Num tinha nogdo das coisas. [...] Esse meio cientifico, de
pesquisa... num sabia de nada. [...] Do que é esse... ter o com-
portamento dentro do laboratdrio [...]. Pode ver, a maioria,
né?[...] Num fica. Quando descobre que num é aquilo que...

ela esperava (Jodo).

E os pais ndo tém experiéncia para dimensionar os desafios: “pensa
que é [...] mil maravilha, né? Eu: ‘Oh, um dia vou te chamar pra fazer

539

um tour ld dentro, que tu vai ver como é que €’” (Joao).

A maioria dos jovens pronuncia incorretamente algumas palavras,
mas manipula com alguma destreza as normas gramaticais - Adriano
(E5) e Vitéria (E6) séo excegoes. Quase todos os jovens se descrevem
como caseiros, foram criados no ambiente doméstico, sem brincar ou
interagir com as criangas na rua, exceto a jovem médica veterinaria
(E6), altamente socializada nas brincadeiras nas ruas da Maré.

Em alguns casos, o ensino superior ainda surge “como algo que ainda
esta para ser garantido e que talvez esteja acima de suas forgas. Dai a

”

recorréncia de expressdes como ‘talvez’ e ‘se der’” (Presta; Almeida,
2008, p. 405). “O primeiro periodo eu vou ter que trancar e tal. Eu falei

assim: ‘Ndo. Eu vou pra lé, depois que eu me estabilizar e tal. Fazer

Disposi¢Oes para o trabalho cientifico no contexto 198
dainiciacdo cientifica no ensino médio



Experiéncias da iniciagdo cientifica no ensino médio

prova pra oficial, passar, ai eu faco minha faculdade’, diz Adriano (E5),
que, posteriormente, ingressou em curso de Administracao; “Eu vou
fazer Japonés. Como eu quero ser aeromoga, entdo eu vou fazer um
curso de Inglés. Ai, tendo na faculdade Japonés, ja sdo duas linguas.
Jé posso jé viajar pro exterior”, diz Melissa (E4).

No contexto do laboratério de instituicdo de alta cultura cientifica,
determinadas propriedades sociais favorecem a inclusao dos jovens,
por meio da IC/EM, entre as quais se destacam, nas histérias de vida,
avalorizacdo dos “modos escolares-pedagogicos de aprendizagem”
pela familia. Estes outorgam melhores condicoes para a transposicao
de disposicoes sociais anteriormente adquiridas e reforcadas na fami-
lia e na escola, concomitante aos “modos praticos de aprendizagem”,
por meio da imitacdo dos comportamentos dos agentes no contexto
e de seus modos de lidar com os fatos cientificos.

Instaura-se um modo de proceder cientifico®? responsavel, paciente,
metddico e preciso, explicita e implicitamente ensinado nas intera-
¢bes sociais (Neves, 2001).23

22 “A hipétese deste estudo pGe em evidéncia o que se passa no laboratério com o
estagiario, ou melhor, a pedagogia do laboratério, para que seja possivel entender
o que determina a rapida aquisicdo pelos estagiarios de ‘um modo de proceder
cientifico’” (Neves, 2001, p. 77).

23 “Os estagidrios, algumas vezes sem perceber, também aprendem outros aspectos
do trabalho experimental. Se os ciclos das doencgas na natureza sdo livres, no
laboratério hd uma preocupacdo extremada com o controle. A disciplina e o rigor
impdem cuidados a todo instante, seja com a temperatura do ambiente, seja
com a quantidade exata de uma determinada substancia que serd empregada
no experimento. A paciéncia, a persisténcia e a organizagdo sdo valorizadas: ‘No
decorrer do programa, aprimorei minhas caracteristicas como um ser humano
responsdvel, paciente, persistente, metddico e preciso’ (relatdrio 10)” (Neves, 2001,
p. 84, grifos nossos).
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Entre os comportamentos praticos e interpessoais a serem imitados,
a partir das andlises das entrevistas, evidencia-se a inculcag¢do da no-
¢ao de que o maior saber, esteja ele vinculado a qualquer dos agentes,
€ 0o mais valioso e deve ser seguido. Esse deslocamento dos orienta-
dores de uma posicao de autoridade per si estabelece no horizonte
dos jovens o saber como objetivo a ser alcangado. Por suposto, age
como reforcamento da inculcagdo, por experiéncia prética, pela ob-
servacao direta de sujeitos situados nos diferentes pontos da carreira
(bolsistas Pibic, mestrandos, doutorandos, doutores e pesquisadores
séniores), de que o maior saber esta associado a maior titulagdo e a
autoridade cientifica (Bourdieu, 1983).2*

O campo dispde, portanto, de uma légica de valorizagdo da hierar-
quia dos titulos praticada no campo, reproduzida no contexto do
laboratério - serd preciso que o jovem venha a pensar e a agir de
modo a se deslocar de um ponto a outro, mais distintivo, como se
ambiciona, para alcancar maior capital cientifico, o que ndo se faz
sem “competi¢do” (E2).

Estabelecida a autoridade cientifica no laboratério, a estrutura con-
vivial é cendrio de tensdes, como as dificuldades de entrosamento?®
(Neves, 2001) dos jovens (E2; E6). Antdnio (E2) relata que

24 “Pelo fato de que todas as praticas estdo orientadas para a aquisicdo de autoridade
cientifica (prestigio, reconhecimento, celebridade etc.), o que chamamos comu-
mente de ‘interesse’ por uma atividade cientifica (uma disciplina, um setor dessa
disciplina, um método etc.) tem sempre uma dupla face” (Bourdieu, 1983, p. 124).

25 “Além da ampla disponibilidade do espago e dos materiais da pesquisa, a interagdo
entre as pessoas passa-se num ambiente cordial e atencioso, indicando alta valo-
rizacdo dos estagiarios do Provoc. E bastante frequente a referéncia a paciéncia e
a disponibilidade com que os membros do laboratdrio atendem os iniciantes. Esta
caracteristica foi observada em todas as intera¢des dos estagidrios com os seniores,
técnicos, doutorandos e pesquisadores. Todos respondiam as intervengdes dos
aprendizes, as vezes interrompendo suas atividades. Um estagiario refere-se ao
‘entrosamento’ (Neves, 2001, p. 89).
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[...] era intimidado um pouco por esse... por esse meio que eu
num conhecia e que [fui] aprendendo com o passar do tempo.
[0 que vocé sentia?] Que era um... um ambiente que num era
o meu [...] totalmente diferente do que... do que eu vivia. Era...
uma comunicagdo diferente... Era o jeito das pessoas o... a
conversa das pessoas era diferente. Acho que tudo. [Vocé
se sentiu constrangido?] Ndo. Néo constrangido. Eu acho
que foi... num tinha, vamos dizer que num tinha... conversa
mesmo. Num tinha... aquele hdbito, num tinha... eu me sentia
um pouco fora do que... fora um pouco do meu ambiente.

E eu tentava me adaptar. A medida do possivel (Antdnio).

Nesse contexto estdo inibidas as disposi¢es de Antdnio (E2) para a
lideranca, que encontram solo fértil na docéncia. Opta pela hiper-
correcdo e pela disciplina no trabalho cientifico. Tais disposi¢des sdo
reforcadas na iniciagdo cientifica - sua capacidade de permanecer
por periodos prolongados concentrado em sua tarefa, em siléncio,
imprime maior precisdo a seus desenhos -, 0 orientador ajusta sua
posicao a tarefa em que tais disposi¢des sdo demandadas e o envolve
em suas publicagdes cientificas. Assim, o sinal de seu desajuste as
relagBes sociais no contexto do laboratério é ressignificado como
atitude prépria do pesquisador, a capacidade de contemplagdo.

Trata-se do senso pratico® de preparacdo moral e intelectual para o
mundo (Ferreira, 2003) socializado nos laboratérios, cuja estrutura
convivial incita ao compartilhamento de saberes sobre as trajetérias
dos pesquisadores e seus pares, ocupados com a transmissao do
capital cultural acumulado em relagdo as carreiras e profissoes, e

26 “Longe do mito e das construgdes feitas a posteriori pelos préprios cientistas,
epistemélogos, jornalistas, entre outros, o aluno aprende a conhecer e a fazer
ciéncia, fazendo-a. Isto é, a prética ensina, informa e forma o aluno que participa
do Programa” (Ferreira, 2003, p. 122).
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do capital social de como se portar nesses espagos para alcancar
determinados objetivos. Essa transmissdo ndo é desinteressada, mas
marcada pela “expectativa de retorno”*” dos orientadores (Ferreira,
2010) para o campo. Nessa dire¢do, o contexto demanda disposi¢des
ascéticas, para que as tarefas e os compromissos sejam observados a
tempo - disposi¢des de planejamento -, para que haja efetivamente
uma escolha sobre as carreiras e profissdes e disposicdes para a ati-
vidade publica e coletiva, modus operandi de producdo da ciéncia.

Naquelas histdrias de vida em que se observa o prolongamento das
trajetérias de escolariza¢do, a relagdo com o orientador, mentor?®
(Ferreira, 2010), € marcada pela mobilizacdo de disposi¢coes morais
engendradas na familia, na escola, nas midias e na religido. No caso
do jovem militar (E5), as disposi¢des para hipercorregdo, rigorismo e
passividade demandadas na instituicdo total sdo inibidas no contexto
dainiciacdo cientifica, espagco em que pode agir de modo displicente
e utilitarista, atualizando disposi¢des mobilizadas na escola.

Em ambos os casos, os jovens buscam operar com alguma autono-
mia em relacdo a escolha profissional, contudo, sem prescindir das
possibilidades e das vantagens de carreira associada ao contexto do
laboratédrio. Desse modo, os capitais e as praticas estimados nesse

27 “Uma questdo interessante é que o pesquisador que investe nessa area tem uma
expectativa enorme de que esse trabalho de formagao possa, em algum momento,
voltar: para a sua prépria equipe muitas vezes; em outros momentos, para a sua
instituicdo ou, ainda, para a sua prépria disciplina” (Ferreira, 2010, p. 37).

28 “N&o podemos perder de vista que o Provoc esta calcado e se inspira muito na ideia
grega, que até hoje percorre a cultura, de um mentor [Mentor é um personagem da
Odisseia, de Homero (século vill a.C.), amigo e conselheiro de Ulisses e preceptor
de seu filho, Telémaco]. Em inglés, por exemplo, a palavra para se referir a esses
programas é mentoria, em vez de iniciacdo cientifica. Embora ndo utilizemos esse
termo, os moldes da orientacdo académica do Provoc baseiam-se, em principio,
na ideia grega de um ensino centrado na figura do mestre e, consequentemente,
na relagdo entre mestre e aprendiz” (Ferreira, 2010, p. 38).
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contexto subsistem valorizados nos percursos biograficos dos jovens
iniciados que visam a permanéncia no campo cientifico.

Em relagdo a jovem Melissa (E4), seu perfil é perfeitamente homo-
géneo quanto a nivelacdo descendente advinda das propriedades
negativas do capital social e da manutencao do fraco capital escolar
familiar. Isolada no circuito familiar, seu desinvestimento emocional
exclui uma posicao ativa em oportunidades de incorporagdo de pro-
priedades culturais heterogéneas. Ela ndo percebe a escola e a cultura
cientifica como instancias que possam servir, de alguma forma, para
ajuda-la a suportar a existéncia. Em meio as imensas dificuldades
para assegurar as condi¢Bes objetivas de existéncia, a integridade
fisica das mulheres da familia e a recomposi¢do emocional median-
te a violéncia experimentada, a escola e a iniciacao cientifica ndo
seduziram Melissa.

Suas tendéncias hedonistas dificultaram a aquisi¢ao de disposices
valorizadas no contexto da escola, da IC/EM e do estagio como auxiliar
administrativa. Quando as disposi¢des ndo sdo reforgadas nesses
campos, o resultado é a evasao. Seria necessario que acreditasse
na legitimidade®® desses bens culturais (Lahire, 2006) para que lhes
atribuisse importancia. Mediante os impasses da resisténcia a cultura
legitima difundida por essas instancias socializadoras, resta o retiro
na esfera privada e no devaneio, posto que suas utopias sobre as es-
colhas profissionais e de carreira ndo sao objetivadas em atividades
concretas, nem encontram saida de conciliagdo com as possibilidades
que se apresentam.

29 “Anogdo de cultura legitima dominante decorre fundamentalmente de uma
sociologia da crenga e da dominagdo. Sé se pode falar de legitimidade cultural
se, e apenas se, um individuo, um grupo ou uma comunidade cré na importancia,
e muitas vezes mesmo na superioridade, de certas atividades e de certos bens
culturais em relacdo a outros” (Lahire, 2006, p. 39).
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0 conjunto das histérias de vida dos jovens, todos solteiros e sem
filhos, evidencia que a experiéncia socializadora da iniciagdo cientifica
possibilita mudangas importantes na visdo que os jovens constroem
sobre a ciéncia e sobre quem sao os cientistas. O valor cultural desses
conhecimentos é apreendido a partir de julgamentos culturais auto-
rizados dos préprios cientistas (Lahire, 2006), os quais, conscios da
forca simbélica de sua posigdo e dos seus pontos de vista, difundem
no espaco do laboratério valores e crengas que favorecem a cons-
trucdo de pontes para praticas, significados e valores. Portanto, os
orientadores ocupam um lugar central na sociabilidade da inicia¢ao
cientifica no ensino médio.

Como exemplo, um orientador realiza um trabalho de inculcagao de
uma doutrina humanista cujo fundamento é a dissociagao da titula-
¢do académica ao saber absoluto. Trata-se da hierarquia do saber,
fortemente incorporada pelos jovens com disposicdes favoraveis a
essas crengas, principalmente por aqueles cujas praticas discursivas
portam disposi¢des engendradas em contextos religiosos (E2; E6).

A pertenca religiosa, no caso dos jovens entrevistados de denomina-
¢Oes cristds pentecostais, contribui para a disposicdo ascética. Para os
jovens fortemente inseridos no campo religioso, a midia ndo alcanca
poder de conformar as disposi¢des, mas a religido, sim. Testemunha
de Jeova, Jodo (E1) foi alfabetizado na literatura religiosa: “Que a
gente estudava e que aprendia, entendeu? Sempre foi lendo e estudan-
do. Entdo, é que mais ou menos aquilo, né? Leu, aprendeu, né? Entdo
vamos aplicar”. Educada na Igreja Pentecostal Deus é Amor, Vitéria
(E6) cré que um parceiro amoroso deve ser “preparado e enviado por
Deus” e, portanto, espera passivamente por ele. Ao mesmo tempo, a
socializagdo no laboratério outorgou condi¢des sociais para que ela
possa agir com o propésito de assegurar um bom desempenho na
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carreira académica. Possivelmente, o que observamos a respeito da
trajetéria E6 sdo as diferencas de si, em trajetéria de escolarizagdo,
para si mesma, a espera de um parceiro amoroso.

Esse caso (E6) permite evidenciar varia¢des intraindividuais. Com a
participacdo no programa de IC/EM, Vitéria estabeleceu o laboratério
como um contexto que possibilitou a compatibilizagao das dispo-
sicoes para a crenga no universo magico-religioso as disposicoes
para o conhecimento cientifico, por meio da pratica de uma rotina
de estudos e de produgdo académica conforme o modelo de pesqui-
sadores portadores de altas distincdes. Como hipétese, no contexto
do laboratério, as disposi¢coes para agir sob as crencgas religiosas
sdo enfraquecidas, enquanto os modos escolares de aprendizagem
sdo acionados. Ainda assim, a entrega de si subsiste como um trago
importante da relacdo com as figuras de autoridade, o que sugere,
simultaneamente, a transferéncia e a adaptabilidade das disposi¢oes.

Até entdo, a crenga de E6, associada aos valores e a disciplina moral,
assegurava um bom desempenho escolar, e a jovem supunha que
isso bastava para a realizagdo de seus sonhos - ao final do ensino
fundamental, ela inscreve no muro de sua residéncia o nome dains-
tituicdo na qual pretende cursar o ensino médio, mas pouco estuda.
O fracasso nesse e em outros processos seletivos coincide com o
ingresso na IC/EM.

Nesse espaco, Vitéria (E6) serd exposta a um modelo alternativo a
diade parental de autoridade - submissao por meio da figura do orien-
tador cujo discurso, permeado por valores humanisticos, é calcado
em uma perspectiva dialégica, solidaria, mas de responsabilizacdo
individual. Em outros contextos, as disposi¢oes para agir com auto-
nomia ainda sdo inibidas pelas disposi¢des para crer - estd a cargo
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da providéncia divina a aparigdo de um parceiro amoroso: “Mas, se
aparecer um rapaz, se Deus preparasse um rapaz, entendeu, aparecer...
Se tiver prontos pra casar, por que nGo?”.

Fundamentada em elevada autoestima, a crenca de Glaucia da supor-
te ao sentimento de que com o investimento rigoroso do tempo e dos
afetos, e com persisténcia e esforgo - porque “tudo é dificil na vida”
-, ela é plenamente capaz de superar todos os obstéaculos: “coisa que
a coleguinha sabe eu néo vou saber?”. Todavia, mesmo apoiando-se
no seu mérito individual, aos 18 anos, é muito dificil para Gladcia
legitimar quaisquer desisténcias devido a dificuldades enfrentadas
- “Meu Deus, como vocé passa no negécio, acha dificil e sai, né? Ndo
pode” - ou por resisténcia e inadaptacdo - “S6 porque vocé fez tudo
errado [4, faltava, é, saia na noite, num cumpria hordrio I, tu quer que
eu desista? Foi uma carreira jogada fora” (Glaucia).

A conduta habitual de Glaucia (E3) é manter uma disciplina intransi-
gente de dedicacdo aos estudos, até mesmo aos finais de semana,
visando a um padrdo superior de desempenho. Ndo cultiva ddvidas
ou conflitos e a determinac¢do ndo se abala, seja em func¢ado de con-
quistas - como poder recusar uma oportunidade de emprego devido
a obtencdo de diploma de ensino técnico - ou de fracassos - como a
reprovacgao no vestibular - “ndo tinha tempo pra... estudar, realmente”.

0 pensamento de Glaucia (E3) - que cursava o ensino médio, par-
ticipava do programa de IC/EM, frequentava um pré-vestibular e,
nos finais de semana, fazia o curso técnico - materializa a descri¢ao
de Lahire:

Mas, se o mundo social é um campo de lutas, os préprios

individuos que o comp&em geralmente sdo eles préprios as
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arenas de uma luta de classificacOes. E é a luta de si contra si,
a dominacgdo de um si legitimo sobre a parte ilegitima de
si, 0 controle e o dominio do que ha de ilegitimo em si, que
engendram o sentimento de superioridade distintiva em
relagdo aqueles que se imagina que ndo tenham nenhum
controle de si. Somente os esfor¢os pessoais (de formacdo,
de treinamento, de sele¢do sustentada, de manutencgao
de um alto nivel de cultura, etc.) fazem do asceta cultural
(como de qualquer outro asceta) esse ser diferente que
tem o sentimento de elevar-se acima dos simples profanos,
que supostamente vivem na facilidade e no relaxamento
permanentes, e de valer mais que eles. Dominagdo de si
e dominacdo de outro mostram-se assim indissocidveis,
e as distingOes e as lutas simbdlicas sdo tanto individuais
(intra-individuais e interindividuais) quanto coletivas (inter-
classes) (Lahire, 2006, p. 29).

Com o caso de Melissa (E4), o efeito socializador de suas origens ndo
é contrabalancado pelas influéncias culturais experimentadas no
laboratério. Nesse sentido, seu perfil é perfeitamente consonante,
suas condicOes de existéncia e de socializagdo sdao homogéneas e
permaneceram circunscritas a origem. A participagdo na IC/EM ndo
institui heterogeneidade nas praticas - ela entra e sai do laboratério,
participa das supervisdes e do trabalho de campo da pesquisa, mas
ndo é afetada. Em alguns momentos da entrevista, Melissa revela
seu desdém pela cultura escolar - considera que o estudo de inglés
ndo éimportante e que o bom desempenho escolar ndo depende de
estudos -, 0 que demonstra sua resisténcia a cultura difundida por
essa instancia socializadora. A escola ndo interfere em sua prépria
percepcao do mundo social. O contexto do laboratério ndo interfere
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na miséria social vivida por Melissa (E4). Ndo ha clivagem, ha estag-
nacdo, um deslocamento nulo.

Embora a homogeneidade das experiéncias de socializagdo surjaem
outras trajetdrias, na de Glaucia (E3), em que ndo hé conflito entre o
projeto individual da jovem e o da mae, pelo contrério, observa-se
uma relagdo de simbiose, o projeto é de ambas. Neste caso a marca de
origem ndo isola todas as possibilidades de que a jovem seja investida
pela orientadora e afetada pela cultura do laboratério, inclusive para
a escolha profissional e de carreira.

0 jovem Adriano (E5) nos remete ao que observou Lahire (2006, p.
209) a respeito de um jovem agricultor: “Seus estudos superiores
(certamente curtos, profissionalizantes e técnicos) s6 modificam
muito marginalmente as preferéncias culturais que herdou de seu
meio familiar de fraco capital escolar”. Como outros homens de sua
familia, ele aspira a carreira militar, a qual, para ele, nenhuma ou-
tra carreira se compara em honradez e aventura. Os conhecimentos
cientificos e o curso superior ocupam posic¢des instrumentais em seu
projeto de vida - ele ndo gosta de estudar, mas estuda para alcancar
determinados objetivos no projeto maior. Ainda assim, avalia positiva-
mente a experiéncia da IC/EM. Considerou as demandas de estudo da
orientadora intransigentes, avalia que os jovens iniciantes deveriam
receber um tratamento diferente no grupo de pesquisa e que o estudo
das grandes teorias da educagao, que compreendeu pouco, utiliza
uma linguagem inadequada para os adolescentes.

0 mesmo jovem, Adriano (E5), avalia também que, para um adoles-
cente, a participacao confere responsabilidade, desde a experiéncia
de abertura da conta bancaria até a relacdo nao infantilizada com o

sz

orientador, que “jd te trata como um adulto, nGo como uma crianga”.

Disposi¢Oes para o trabalho cientifico no contexto 208
dainiciacdo cientifica no ensino médio



Experiéncias da iniciagdo cientifica no ensino médio

Em relagdo a experiéncia na area especifica, Adriano declara que, com
o estudo das teorias, “aumentava muito o senso critico”, e que a ca-
pacidade de generalizagdo adquirida “ajudou também muito... muito
ld fora, ndo sé aqui. Foi mais isso. Essa questdo de responsabilidade,
senso critico, amizade que vocé leva pra sempre e tal”. E, em menor
grau, reconhece aimportancia do curriculo: “aquela coisa do curriculo
e tal[...], aprender um pouco das outras dreas também [...]. Vocé é mais
mesmo, digamos, entre aspas, o curriculo, né? [...] Até futuramente pros
filhos [...] pode auxiliar: ‘Ndo isso daqui, faz isso, isso daqui...” enten-
deu?”. Assim, é assegurada a tradigdo familiar de orientacdo dos mais
jovens nos processos de escolarizacao e de escolhas profissionais.

Adriano (E5) opta pela carreira na Marinha, realizando cursos que
possibilitam galgar posi¢es superiores, e pela continuidade dos
estudos em curso superior de Administragdo.

Nao é possivel esgotar os perfis dos jovens. Inlmeras combinag¢des de
disposic¢des, influéncias e situa¢ées concorrem e culminam em uma
grande diversidade. Entre os casos analisados na pesquisa, encon-
tramos o habitus clivado (E2). Como proposto por Bourdieu, o que a
trajetéria do jovem Antdnio (E2) ressalta sdo as dificuldades iniciais
da transferéncia das disposi¢cGes para um novo contexto, a tomada
de consciéncia dailusao do diploma universitario e o acanhamento
do jovem emudecido no laboratério, intimidado pelos pesquisadores
e reticente nas respostas, mas persistente em seus projetos futuros e
apoiado pelos agentes do laboratério no estabelecimento de metas
de longo prazo para a carreira.

Muitos jovens planejam mudar-se da Maré para escapar da violéncia
que atinge as comunidades (E1; E2; E3).
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Sabemos pouco sobre as preferéncias, os gostos culturais e a cultura
cientifica dos jovens. Nao é possivel estabelecer para o grupo par-
ticipante da pesquisa praticas, habitos e habilidades como visitas
a museus, fluéncia em linguas estrangeiras, padrao de leituras (de
jornais, revistas, livros), programas de TV preferidos, atividades de
lazer etc. As competéncias e as disposi¢oes envolvidas no contexto
dos ambientes formais de pesquisa sdo muito especificas e seus valo-
res podem ser enfraquecidos em outros campos nos quais os jovens
ndo conheceram socializagdes similares (Lahire, 2006).

Segundo Bourdieu, Chamboredon e Passeron (2015), o aprendizado
da ciéncia é o aprendizado de um oficio. Na iniciagdo cientifica no en-
sino médio estdo envolvidos outros agentes do laboratério, como os
técnicos, que introduzem os jovens na manipulagdo de equipamentos,
instrumentos e técnicas necessarios no dia a dia da pesquisa. Esse
aprendizado resulta em

[...] efeitos especificos e localizados de formagdes escolares
muito especializadas [...] que contrasta com a falta de com-
peténcias em ambitos que nem a primeira educa¢do nem a

instituicdo escolar permitiram constituir (Lahire, 2006, p. 19).

Isso ndo significa, porém, que ao se inserir em outros campos os jo-
vens ndo possam, novamente, modificar suas disposi¢cdes para se
estabelecer e permanecer. Para compreender as varia¢des intraindi-
viduais e interindividuais em diferentes campos do espac¢o do social
e em diferentes contextos e situacdes, seria necessario construir os
retratos sociolégicos desses jovens.

0 que esta pesquisa nos permitiu entrever sao alguns movimentos
disposicionais em situa¢des especificas de socializagdo em ambientes
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formais de pesquisa cientifica e alguns aspectos associados a transfe-
réncia, a inibicdo e a atualizagdo das disposi¢es para envolvimento
com a iniciacdo cientifica.

Lahire criticou Bourdieu por sequer imaginar

[...] nenhum caso ilustrativo em que, por razdes sociais que
ndo as estratégias no interior de um espaco de lutas sim-
bélicas, uma pessoa diplomada poderia realmente gostar
do rap sem “mentir a si mesma” saindo das escolhas mais
associadas a sua classe social (Lahire, 2006, p. 216, grifos

do autor).

Nesse sentido, assim como Lahire, defende-se que os jovens dos seg-
mentos desfavorecidos podem realmente vir a gostar da ciéncia e
tecnologia sem “mentir a si mesmos”, desenvolvendo seus talentos
e saindo das escolhas estatisticamente mais associadas a sua classe
social, por razoes tao diversas quanto sao infinitas as variacdes inte-
rindividuais. E ndo ha nada mais normal do que isso.

As escolhas e as decisdes dos jovens sdao o entrelacamento de suas
condic¢Bes de vida, da sua interpretagdo dessas condicdes, das re-
lagGes sociais que constroem, dos investimentos que realizam em
melhores e mais seguras possibilidades para a sobrevivéncia e para
aautorrealizagdo, das escolhas que fazem e das atitudes que tomam
com os recursos que o contexto lhes permite para concretiza-las.

Desse modo, uma das principais caracteristicas da iniciacdo cien-
tifica no ensino médio para a inclusdo social de jovens em situacao
de vulnerabilidade social é sua capacidade de outorgar condi¢coes
mais favoraveis para a heterogeneizacdo das praticas e aspiragées e
contornos mais precisos para os projetos de futuro.
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As trajetérias biogréficas apresentadas neste livro mostram, de forma
acessivel e clara, como a ciéncia pode ser aplicada para solucionar
problemas reais e contribuir para o bem-estar da sociedade, pos-
sibilitando aos estudantes do ensino basico “desafiar as fronteiras
que parecem conter os destinos de tantos jovens” (Presta; Almeida,
2008, p. 422). Evidencia-se que as oportunidades educacionais na
area de ciéncia e tecnologia (C&T) no ensino médio sdo importantes
para jovens de condicOes desfavorecidas e vulneraveis, considerando
a ampliacdo de seus horizontes profissionais e o desenvolvimen-
to de habilidades sociais, do pensamento critico, da resolucao de
problemas e a construcdo de competéncias comunicativas, Uteis
ao desenvolvimento das carreiras e a cidadania, pois os jovens
mostram-se interessados em contribuir para a constru¢do de um
mundo melhor.

Ainsercdo de jovens em condi¢des de vulnerabilidade nos ambien-
tes de ciéncia e tecnologia favorece a promogao da inclusao social,
de modo que é fundamental que pessoas de todas os segmentos
sociais, géneros e ragas e pessoas com deficiéncia tenham acesso a
essas oportunidades para que possam contribuir para o avango do
conhecimento e do desenvolvimento econémico e social do pafs.
Estd em tela o desenvolvimento de habilidades de criatividade e do
pensamento critico, que sdo importantes para sua formagao como
cidaddos e para suas trajetorias biograficas em outras areas da vida.
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Isso pode contribuir para sua autoestima e motivagao, além de incen-
tivar a perseveranca e a busca por objetivos pessoais e profissionais.

Torna-se imperativo manter em perspectiva que as carreiras relacio-
nadas a C&T estdo em alta demanda e oferecem boas oportunidades
de emprego e salarios mais altos. Assim, a insercao de jovens vulnera-
veis e desfavorecidos nesses ambientes pode ajuda-los a se preparar
para o mercado de trabalho e a superar as desigualdades materiais
e simbdlicas. Além disso, pode contribuir para o desenvolvimento
do pais como um todo, por meio do avango do conhecimento e da
formacgdo de novos profissionais qualificados.

Em tempos de negacionismo cientifico e fake news, soma-se a es-
ses argumentos o valor de divulgar a importéncia da iniciacdo
cientifica para o desenvolvimento do pais a partir de experiéncias
bem-sucedidas e de mostrar como essa atividade pode contribuir
para aformacdo de uma nova geragao de pesquisadores, outorgan-
do visibilidade ao trabalho realizado por instituices de pesquisa
renomadas no Brasil, destacando suas realizagoes e sua relevancia
para a sociedade.

Desse modo, este livro apresentou elementos para a defesa da
mudanca das disposi¢oes sociais de jovens inseridos em contexto
convivial da iniciagdo cientifica no ensino médio (IC/EM), por meio
de casos em que se verifica a compatibilizagdo das préticas e o
ajustamento das aspirac¢des e da busca pela distingdo a determina-
do contexto de producdo da ciéncia, tecnologia e inovacgao (CT&l).
Demonstrou-se que esse contexto é propicio para a ativagdo e o
reforcamento de disposi¢des anteriormente adquiridas na familia,
na escola, nas midias e na religido, como os modos escolares e pe-
dagégicos de aprendizagem, os modos praticos de aprendizagem,
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o moralismo, o ascetismo, as disposi¢des de planejamento, a hiper-
correcdo, a disposicdo a atividade publica e coletiva e a boa vontade
para a cultura legitima.

Entre as entrevistas analisadas, quatro jovens (E1; E2; E3; E6) per-
sistiram em carreiras associadas ao universo da C&T e a educagao.
Destacam-se nessas trajetdrias o suporte familiar para o adiamento
da entrada no mercado de trabalho e o prolongamento da escolari-
zagdo, assim como as relagdes com os orientadores, pivos em torno
dos quais giram os processos de significagao das profissdes e das
carreiras associadas ao campo cientifico, diminuindo barreiras que
a escolarizagdo regular ndo alcanga. Mostra-se que a valorizagao de
jovens pesquisadores, o esforco e a perseveranga na pesquisa cien-
tifica podem resultar em contribui¢des significativas para o avanco
do conhecimento.

Também foram apresentados elementos para o falseamento do
enunciado, quando o contexto socializador da iniciagdo cientifica no
ensino médio ndo é suficiente para mobilizar disposi¢Ges associadas
ao aprendizado da ciéncia e ativadas em outros contextos, como o
rigorismo, o moralismo, a hipercorrecado, préprios da instituicao total
(E4). Nesses casos, prevaleceram as disposicdes utilitaristas e a passi-
vidade, ou disposi¢cdes espontaneas e hedonistas (E5), além do retiro
na esfera privada. Foi possivel prover, a propésito da evasao e da
desisténcia, uma explicagdo psicossocioldgica e ndo individualizante
desses fendmenos. Assim, as escolhas dos jovens ndo dizem respeito
somente as propriedades do contexto especifico do laboratério e da
iniciacdo cientifica, mas envolvem suas trajetérias biograficas, outras
influéncias e seus outros contextos socializadores.
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Evidenciaram-se, ainda, disposi¢des inibidas no contexto do labo-
ratério - marcado pela autoridade cientifica -, como a lideranca,
disposicdo atualizada em outros contextos de acdo dos jovens, e a
docéncia, posi¢do alcangada por efeito do prolongamento das traje-
térias de escolarizagdo no ensino superior, cuja escolha passa pelas
vivéncias na iniciagdo cientifica no ensino médio.

Nossa analise de trajetérias biograficas empreendidas no campo
cientifico - casos singulares, socialmente construidos e em constante
transformagdo -, bem como a contemplacao de situagdes de evasdo
desses espagos, ajuda a identificar efeitos da socializacdo em labo-
ratérios e em departamentos de instituicdo da alta cultura cientifica
sobre jovens do ensino médio, moradores da Maré.

As entrevistas em profundidade evidenciam que as variagdes in-
terindividuais e intraindividuais dos perfis disposicionais para o
envolvimento com a cultura cientifica engendram arranjos multiplos.
Assim, tais arranjos configuram, sem relagao de exclusdo, a persis-
téncia das dissonancias das disposi¢Ges sociais de origem e os efeitos
nulos da participacdo - a clivagem do habitus, como proposto por
Bourdieu -, mas, sobretudo, configuram a situagdo mais frequente
de adaptagdo mais ou menos homogénea das disposi¢des, como
defendido por Lahire.

Foi possivel enfatizar que a visdo de Lahire das varia¢des disposicio-
nais é Gtil para validar uma proposta de expansao dos programas
de iniciagdo cientifica no ensino médio como estratégia relevante
de inclusdo social de jovens, pois, embora consideradas algumas
importantes limitagoes da pesquisa, é possivel ver nos casos aborda-
dos que, de fato, ocorre uma mudanca nas disposi¢oes sociais. Para
que isso ocorra, é preciso que haja apoio e suporte para os jovens, e
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esse apoio vem da estrutura do préprio programa, de seus agentes
e das familias.

O contexto da iniciacdo cientifica foi caracterizado por demandar
escolhas dos agentes, sobretudo em relagdo as profissdes e as car-
reiras no campo, possibilitando permanecer ou evadir do contexto
do laboratério. Nessa direcdo, as decisdes dos jovens refletem as
experiéncias socializadoras que vivenciaram até entdo - as marcas do
habitus de classe - e a conciliagdo de suas utopias educacionais com
outras urgéncias da vida, como a necessidade de prover condigGes
materiais de existéncia. Mas refletem também escolhas que resguar-
dam maior afinidade com seus outros projetos pessoais e interesses.

A expressao mais recorrente nas falas dos entrevistados para des-
crever sua relagdo e, muitas vezes, o envolvimento de seus pais com
seu processo de escolarizagdo é “correr atras”. Os jovens e seus pais
estiveram correndo atras de informacdo, correndo atras de oportu-
nidades, correndo atras do tempo para todas as atividades em que
estavam envolvidos, correndo atras dos prejuizos, para reparar as per-
das, descendo o morro correndo, e tropecando, para ndo se atrasar...

“Correr atras”... A expressao repercute na experiéncia o que a litera-
tura especializada denuncia - uma educacado que nao foi feita para
os segmentos desfavorecidos, que ndo estéa presente onde moram;
0S recursos precarios que possuem para assegurar a concretiza-
¢ao de todos os projetos e utopias educacionais, enfrentando as
desigualdades por meio de multiplas inser¢Ges conquistadas com
dificuldades, na Igreja, na ONG... E porque l4... ao longe, est4 a edu-
cagdo. Como se a educagao seguisse para rumos desconhecidos e
eles estivessem atras, tentando, de alguma forma, alcangé-la, para
entdo compreendé-la e estabelecer uma relagdo com ela.
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Por quais razdes alguns jovens aderem a projetos improvaveis? Por
quais razdes os excluidos do interior do sistema escolar se engajam
em carreiras com as quais nao compartilham familiaridade e sem pos-
suir os capitais necessarios? Como os contextos de iniciacdo cientifica
incutem a crenca de que estas carreiras e profissdes estao disponiveis
para os jovens da Maré?

As respostas a essas questdes, que perpassam os processos de socia-
lizacdo priméria e secundaria, estdo colocadas para o debate. Contra
aideologia do dom, contra a naturalizagao das vocagdes (respostas
comuns para essas questdes) e com as auséncias que sao constituti-
vas das trajetdrias, esta pesquisa focou as criatividades, as estratégias
inventadas, cujas bases sociais para a agdo sdo engendradas em ma-
trizes sociais especificas e inesperadas da vida cotidiana.

Nessa direcdo, a iniciagdo cientifica no ensino médio antecipa uma
problematica historicamente associada ao ingresso no ensino supe-
rior, principalmente nos cursos mais prestigiosos: o adiamento da
entrada no mercado de trabalho; a construgao de uma racionalidade
prépria do campo cientifico; sua transmissado aos pares e a familia
de origem, cujo suporte se mostra necessério para a consecugao
de metas ampliadas de escolarizagao. Em uma acepc¢ao negativa, o
capital social familiar pode significar concomitancia trabalho-estudo
ou evasao escolar. Numa acepgdo positiva, configura um suporte
para o adiamento do ingresso no mercado de trabalho e assun¢do
de compromisso com o percurso formativo. Dessa forma, o apoio
familiar constitui um fator favoravel para seu desempenho.

Destaca-se também o papel dos orientadores de iniciacado cientifi-
ca no ensino médio na mediag¢do e no delineamento de projetos de
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futuro, atuando como fonte extrafamiliar de beneficios®° (Portes,
2000). A confianca e a reciprocidade das relagdes entre os agentes
que integram a rede de sociabilidade sdo elementos fundamentais
para a consecucao de beneficios cujos modos de retribuicdo variam
em funcao de expectativas altruistas e/ou instrumentais dos dadores
(Portes, 2000).

Verificou-se que é especialmente importante a disponibilidade
dos agentes do laboratério, dos estudantes da graduacgédo e da
pés-graduacao, dos bolsistas do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo Cientifica (Pibic), dos técnicos do laboratério e de outros
jovens da IC/EM no ensino do oficio da pesquisa, com a expectativa
de que os jovens retornem para a disciplina e para o laboratério. Isso
envolve o ensino das rotinas de organizacao do trabalho cientifico,
a demanda de participagao dos jovens, o incentivo ao desenvolvi-
mento de suas capacidades investigativas e o compartilhamento
de capital cultural e social em relagcdo as expectativas de formacao
inicial e continuada. Portanto, tais contextos de inser¢do favorecem
aruptura da circularidade dos capitais detidos pelos segmentos so-
ciais desfavorecidos, constituindo-se em espacos de inclusdo social.

Desse modo, nas trajetdrias, a familia, a escola, a Igreja, as midias,
o grupo de amigos, a ONG e o contexto do laboratério sdo espacos
sociais que vao se articulando e se combinando de formas distintas
nas trajetdrias, ativando disposic¢Ges e inibindo outras, multiplas

30 As trés fung¢Ges basicas do capital social foram descritas por Portes (2000): fonte
de apoio familiar; fonte de beneficios através de redes extrafamiliares; fonte de
controle social. Os efeitos negativos do capital social também devem ser conside-
rados: “exclusdo dos ndo membros, exigéncias excessivas a membros do grupo,
restricdes a liberdade individual e normas de nivelacdo descendente” (Portes,
2000, p. 146).

Consideragoes finais 219



Experiéncias da iniciagdo cientifica no ensino médio

socializagdes por meio das quais os jovens interpretam e agem sobre
arealidade.

E fundamental que os jovens se interessem pela iniciac3o cientifica
e tenham acesso a essas oportunidades, para que possam construir
significados que associem projetos futuros aos percursos formativos
no campo, superando antigos impasses e dilemas associados a etapa
final da educacgdo basica.

Nesse sentido, destaca-se, sobretudo, a histérica incapacidade do
ensino médio de preparar para a vida e para o trabalho e de prover
aprendizagens mais centrais que reconhe¢am a condicdo juvenil e
favorecam o desenvolvimento ativo de atitudes, habilidades e valores.
Se os programas nao substituem a escola - “a escola faz um traba-
lho curricular em relagdo as ciéncias fundamental e estruturante”
(Ferreira, 2010, p. 29) - complementam as suas acdes e apontam,
no caso do presente estudo, para as profissées em salide, como um
horizonte de possibilidades.

Cabe salientar que o presente trabalho focalizou egressos de um pro-
grama especifico de iniciagdo cientifica, em desenvolvimento desde
1986, em instituicdo de alta cultura cientifica no Brasil. Desde a sua
fundacao, seus agentes e liderancgas estdo superinvestidos em seus
fundamentos epistemolégicos e prdxis, na construcao e na analise
critica do préprio programa, e em didlogo com a comunidade cienti-
fica. Assim, estao publicados artigos cientificos, livros, capitulos de
livros, trabalhos completos e resumos em anais de eventos cientificos,
teses e dissertagoes que tomaram o préprio programa como objeto,
sendo analisado a partir de diferentes contribui¢Ges. Distingue-se,
desse modo, por sua posi¢ao privilegiada no campo, por sua estrutura
e aporte institucional, regularidade e estabilidade.
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Adiversidade de modelos e estruturas das iniciativas de iniciacdo
cientifica no ensino médio no Brasil, tanto dos programas levados a
cabo por instituicdes de ensino superior quanto das iniciativas en-
ddgenas a educacdo basica, constituem, portanto, um campo fértil
para novas e proficuas analises, o que vem sendo construido, como
demonstrado anteriormente.

Cabe destacar que, em relagdo ao conhecimento sobre quem sdo
os jovens que aderem as iniciativas de iniciagdo cientifica no ensino
médio, ainda sabemos muito pouco. InformagGes sobre capital cul-
tural, econ6mico, renda familiar, profissdo/ocupacdo dos pais e local
de moradia ndo se encontram em conjunto disponiveis no acervo
pesquisado, porém, essas informagdes sdo fundamentais. Nesse sen-
tido, o presente trabalho apresentou contribui¢ées para a construgao
da materialidade dos alunos, informagdes que demandam atengao
e disponibilidade dos pesquisadores. No cenario educacional mais
amplo sdo profundas as discrepancias entre as taxas de escolarizagao
dos diferentes segmentos sociais, atravessadas por aspectos como
araca, o género e deficiéncias (visual, auditiva, fisica, intelectual,
psicossocial). A associacao dessas diversas caracteristicas repercute
sobre as escolhas profissionais e de carreira.

Ressalta-se que, conforme a Resolu¢do Normativa 017/2006, fica
estabelecido que as bolsas concedidas pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) no pafs para
a Iniciacao Cientifica Junior (IcJ) sdo destinadas a rede publica.
Contudo, é importante observar as desigualdades entre essas
instituicGes, pois o que determinard o acesso de estudantes com
determinadas caracteristicas socioecondmicas, de género e de raca
na iniciagdo cientifica no ensino médio sdo os convénios estabele-
cidos entre as instituicdes de ensino superior (IES) e as institutos de
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pesquisas (IPgs) com determinadas escolas da educagao basica.
Embora predominem na rede publica as escolas estaduais tipicas,
instituicoes de exceléncia como os colégios de aplicacao das univer-
sidades de vinculacdo federal e os colégios militares, onde os jovens
oriundos dos segmentos mais favorecidos sdo maioria, também sao
instituicdes publicas. Assim, quanto maior a diversidade das esco-
las parceiras, mais plural o perfil do publico beneficiado, como se
deseja destacar.

Os programas de iniciacdo cientifica no ensino médio estdo hoje
presentes em todos os estados brasileiros e tém recebido investi-
mentos crescentes®' do CNPq com vistas a difus&o e a popularizagao
dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos. Esses recursos visam,
principalmente, ao pagamento de bolsas aos estudantes da educacao
basica, pois os programas utilizam a infraestrutura ja existente em IES
e IPgs, configurando via para a aproximacao dos agentes alocados em
instituicoes de diferentes niveis de escolarizacdo, cujas atribuicoes
e modalidades de cooperagdo estdo claramente definidas. Para os
jovens egressos mais pobres, a bolsa de iniciagdo cientifica, apesar
de seu pequeno valor, impacta o contexto familiar, e, em alguns
casos, de forma mais significativa do que a valorizagao da disciplina
de estudos, prética ja cultivada no ambiente familiar.

Por fim, gostariamos de demarcar aimportancia de novos e minucio-
sos estudos, que envolvam egressos de outros programas e modelos
de iniciagado cientifica no ensino médio, e que possam mostrar seus
desdobramentos nos percursos biograficos de jovens. Ressalta-se a
necessidade de expansao dos estudos disposicionalistas que envol-
vam a educacgado secunddria em ambientes de socializagdo como a

31 Apés um periodo de desinvestimento e de ataques ao campo da C&T no Brasil, que
toma corpo apds o golpe contra a presidente Dilma Roussef.
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Fundagdo Oswaldo Cruz, e que incorporem as mudancas advindas
do acesso a internet, que pode vir a modificar o peso e o valor que
as familias ocupam, contribuindo para melhor discussao da hipétese
do novo capital cultural de matrizes hibridas indicado nos estudos
de Setton, sem perder de vista a importancia das intera¢des sociais
face a face nas instituicdes com agentes estabelecidos no campo.

O presente trabalho realizou uma leitura disposicionalista da partici-
pacdo de jovens da Maré em contexto de iniciacdo cientifica no ensino
médio, indicando pistas e pontos de partida para futuras e aprofun-
dadas andlises que possam, como esperamos, emergir no campo.

O material empirico desta publicagdo destaca-se em relagdo ao seu
ineditismo, posto que ha poucas pesquisas que abarquem nao so-
mente os pontos de chegada, mas também as caminhadas trilhadas
na iniciagdo cientifica no ensino médio. Isso se deve, em boa parte,
as dificuldades associadas aos estudos de egressos, que envolvem
identificar seus contatos atuais e, dadas as outras exigéncias da vida
cotidiana, mobilizar sua participacdo e sua percepcao de que sua
contribuicdo é relevante para que as politicas educacionais se for-
talecam e alcancem outros jovens.

Sobretudo, foi possivel indicar aimporténcia de programas e politi-
cas de iniciacdo cientifica no ensino, que devem ser expandidas de
modo a abarcar as diversas juventudes, e, principalmente, os jovens
dos segmentos desfavorecidos que ndo tém acesso assegurado aos
espacos de producdo da C&T.
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